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Teknolojinin ve buna bagli olarak iletisim hizli gelismesi tiim alanlarda oldugu gibi
egitimi de Onemli Olclide etkilemistir. Bu durum her seyden once egitimde teknolojinin
kullanilmasini zorunlu hale getirmistir. Sayilar1 hizla artan ve farkli gereksinimlere ihtiyag
ogrenci kitlelerine beklentilerine yonelik olarak geleneksel yontemlerle uygun bir egitim
verilebilmesi giderek giliclesmektedir. O nedenle geleneksel egitim yontemlerine alternatif bazi

uygulamalara ihtiya¢ duyuldugu agiktir.

Geleneksel egitimde uygulanan tam Ogrenme modeli uzaktan egitim yoluyla da
gergeklestirilebilir ve bircok bakimdan 6grenciye avantaj saglamaktadir. Bu arastirmada

uzaktan egitim yoluyla tam 6grenme modelinin uygulanabilirligi aragtirilmastir.

Calisma konusunun belirlenmesinde ve arastirma siirecinde bir¢ok insanin katkilari
olmustur. Oncelikle bu konu iizerinde ¢aligmam1 dneren, karsilastigim zorluklarin asilmasinda
bana yol gosteren ve aragtirmanin her asamasinda degerli goriis ve yardimlarini esirgemeyen

tez danismanim Yrd. Dog. Dr. Eyiip IZCI’ye tesekkiirlerimi sunarim.

Tez izleme komitesinde yer alarak arastirmanin niteliginin artmasinda yardimci olan
Dog. Dr. ilhan ERDEM ve Yrd. Dog. Dr. Mustafa AKDAG’a degerli katkilarindan dolay ¢ok

tesekkiir ederim.

Caligma siiresi boyunca kendi dersinde tam 6grenme modelini biiylik bir 6zveri ile
uygulayan, Islam Hukuku II dersi programmin ve ders planlarmin hazirlanmasinda emek

harcayan degerli hocam Prof. Dr. Hakki AYDIN’na tesekkiirlerimi sunarim.

Calismama degerli katkilar1 olan Yrd. Dog. Dr. Ozkan AYDOGDU’ya, Yrd. Dog. Dr.
Ihsan TOPCU’ya, Yrd. Dog¢. Dr. Hatice YILDIZ a, Dr. Sevda KOC’a, Okutman Dr. Sefik
KARTAL’a, Ars. Gor. A. Salih SIMSEK’e, Ars. Gor. Ismail SAN’a, arastirmaya katilan

ogrencilere ve isimlerini yazamadigim emegi gecen herkese tesekkiirii bir borg bilirim.

Tiim 6grenim hayatim boyunca bana destek veren degerli aileme, her zaman yanimda
olan esim Birgiil’e ve kendilerine ayirmam gereken zamani c¢aligsmamda kullanarak ihmal

ettigim cocuklarima minnettarim.

Mustafa ERSOY
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UZAKTAN EGITIM UYGULAMALARINDA TAM OGRENME MODELININ
OGRENCILERIN BASARI VE TUTUMLARINA ETKISI

ERSOY, Mustafa
Doktora Tezi
Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali
Tez Damigmant: Yrd. Dog. Dr. Eyiip 1ZCi
Haziran-2014, X1l + 272 sayfa

Bu ¢galisma, Ilahiyat Lisans Tamamlama Uzaktan Egitim Programinda (ILITAM) yer
alan islam Hukuku II dersinde tam grenme modelinin kullanilmasinin dgrencilerin bu dersteki

basari, tutum ve 6grenmelerinin kalicilig1 iizerindeki etkilerini arastirmak amaciyla yapilmistir.

Arastirmaya iliskin verilerin elde edilmesinde, 6n test - son test kontrol gruplu deneysel
desenden yararlanilmigtir. Bu dogrultuda, c¢alisma grubunun se¢iminde amagli 6rnekleme
yoluna gidilerek amaca yonelik daha fazla ve detayli veriler elde edilmeye galisilmistir.
Arastirma grubunda, 93 6grenciden olusan A Subesi ve 89 o6grenciden olusan B Subesi
bulunmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin hangi subelerden segilecegine tesadiifi olarak
karar verilmigtir. Deney grubu, B Subesinden uygulamalara goniillii olarak katilan ve diger
oOlgtitleri de saglayan 49 6grenciden olugmaktadir. A Subesinden, dgrenci veri tabanindaki
bagar1 durumlarina ait verilerden yararlanarak arastirmaci tarafindan deney grubuna denk
olacak sekilde segilen 49 6grenci ise kontrol grubunu olusturmustur. Calismada yapilmasi
gereken degerlendirmeler i¢in gerekli olan veriler; basar1 testi, tutum 6lgegi ve izleme testleri
ile elde edilmistir. Basar1 testine ve tutum Slgegine iliskin olarak deney ve kontrol gruplari, hem

kendi iglerinde hem de birbirleriyle karsilagtirilmistir.

Deney grubunda, tam &grenme modeline gore uzaktan egitim yapilirken kontrol
grubunda geleneksel egitimin uzaktan egitime uyarlanmig hali uygulanmistir. Uygulamalar
dordiincii haftadan baslayarak 14. haftaya kadar toplam bes iinite ve 11 hafta boyunca devam

etmistir.



Tam &grenme modeli temele almarak uzaktan egitim ile verilen Islam Hukuku II
dersinde her iiniteden sonra izleme testleri yapilmis, bu testlerde basar1 alt sinir1 olarak sinifin
en az yiizde sekseninin, yiiz lizerinden en az yetmis puan almasi1 benimsenmistir. Eger %70’in
tizerinde basartya ulasilmamissa, tamamlayici egitime gidilmistir. Yine asgari basari
saglanamiyorsa, gereken Ogrencilerle bire bir 6gretime basvurularak tamamlama egitimi

yapilmustir.

Arastirma sonucunda, hem geleneksel egitimin uzaktan egitim kullanilarak
gerceklestirildigi kontrol grubundaki 6grencilerin hem de tam 6grenme modelinin uzaktan
egitimde kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin basar1 seviyeleri artmistir. Fakat deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilerden daha basarili olduklart goriilmiistiir.
Deney grubunun basar1 puan ortalamasinin tam 6grenme sinir1 olarak kabul edilen 70 puana
eristigi sdylenebilir. Deney grubundaki 11 (%22) 6grencinin puani 70’in altinda kalirken, geri

kalan 38 (%78) dgrencinin ortalama puani ise X=83,68 olmustur.

Her iki grubun son test ve kalicilik puanlari arasinda da anlamli diizeyde farklilik
goriilmiistiir. Gruplarin  kalicilik testi  sonuglarimin  karsilagtirilmasinda, deney grubu
ogrencilerinin puanlarinin kontrol grubu &grencilerinin puanlarindan daha yiliksek ve farkin

anlaml1 diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Tutuma iliskin sonuclara bakildiginda, tam 6grenme modelinin, dgrencilerin Islam
Hukuku IT dersine iliskin tutumlar {izerinde olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir. Deney grubu
ogrencilerinin Islam Hukuku II dersine iliskin olarak tutum &lgeginden aldiklar1 son test
puanlarinin, kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu ve istatistiksel agidan deney
grubu lehine anlamli diizeyde farklilik olusturdugu goriilmiistiir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin Islam Hukuku II dersine iliskin tutumlarinda ise anlamli diizeyde farklilik

goriilmemistir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda internet tabanli uzaktan egitim programlarinda tam
o0grenme modelinin kullanilmasi1 dnerilmistir. Ayrica benzer ¢alismalarin farkli dersler icin
yapilmas1 ve sonuglarin karsilastirnlmasinin uzaktan egitime katki getirebilecegi de ifade

edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, Islam Hukuku dersi, tam 6grenme modeli,

Akademik basari, Tutum.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF MASTERY LEARNING ON STUDENTS’ SUCCESS AND ATTITUDE
IN DISTANCE EDUCATION

ERSOY, Mustafa
Doctoral Dissertation
Inénii University, Institute of Educational Sciences
Department of Curriculum and Instruction
Advisor: Assistant Professor Doctor Eyiip 1ZCI

June-2014, X111 + 272 pages

This study aims at exploring the effects of mastery learning on students’ success, attitude
and retention for the course Islamic Law II, a course for the Theology Bachelor’s degree

delivered in distance education program (ILITAM).

Data collection was done by utilizing from an experimental desing with pre-test post-
test control grup. Purposeful sampling was prefered so as to get more detailed data for the study.
The population of the study consists of two groups of students; Branch A having 93 students
and Branch B having 89 students. Choosing the students for experimental and control groups
from these two branches have also been decided randomly. Experimental group consists of 49
students who have participated in the applications as the Branch B and also having the other
criteria reguired. Success test and attitude scale have been appilied on the gained data in the
resarch and evaluations have been developed accordingly. Experiment and control groups were

compared in terms of success test and attitude scale as separete groups and also within each
group.
While distance education for mastery learning is applied for the experiment group,

tradational method as distance education is applied for the control group. Applications have

continiued for 11 weeks starting from the 14th week, including five teaching units.

vii



Follow up tests were given after each unit for Islamic Law Il course given as distance
education based on mastery learning model and lowest level of success for these tests was
expected to be seventy percent at least for the eighty percent of students. If the student success
was below seventy percent, a complete training was given. If the expected success was not still

reached, tutoring was aplied for those students.

Research findings show that students’ success for both groups has increased. Yet the
students in control group have been found more successfull than the experiment group. The
average points of experiment group was found as seventy percent which is accepted as the
minimum value for mastery learning. 11 students (22%) in the experment group had points
below 70 where as the other 38 students (78%) in the same group had an avarage point of
X=83.68.

Findings also show that there is a meaninfull difference between post test and retention
points for both groups. When the retention test results were compared, experiment group

students’ points were found higher than the control group students.

Considering the results about attitude, it was seen that mastery learning had a positive
effect on students’ attitudes towards Islamic Law II course. It was found out that the post-test
scores which the students in the experimental group obtained from the attitude scale related to
Islamic Law Il course were significantly higher than the scores of the students in the control
group. No significant difference was seen in the attitudes of the students in the control group

towards Islamic Law Il course.

Based on the research findings, mastery learning was suggested to be used for web based
distance education programmes. Also it has been suggested to conduct similar studies for

different courses and compare the results with each other.

Key words: Distance education, Islamic Law courses, Mastery learning, Academic

achievement, Attitude.
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BOLUM |
GIRIS
Bu boliimde; aragtirmaya iliskin problem durumu, arastirmanin amaci, énemi,

varsayimlari, sinirliliklar1 ve tanimlar yer almaktadir.

1.1 Problem Durumu

Bireysel ve toplumsal gelismenin temelinde yer alan egitim, gegmisten giinliimiize
Onemini artiran bir harekete sahiptir. Egitim, bilgi birikiminin artirilmasinda ve yeni
kusaklara aktarilmasinda bir ara¢ olarak kabul edilmistir. Anlami, niteligi ve amaci
zamanin ihtiyaclarina gore degisiklige ugrayan egitim, glinimiizde kullanilan arac¢ ve
gerecler, uygulanan yontem ve teknikler ile sunulan bilgiler yoniiyle egitimsel

tartismalara konu olmaktadir.

Insan hayatinda &nemli bir yer tutan egitimle ilgili bilim insanlar1 tarafindan
birgok tanim yapilmustir. Ornegin Tyler'a (1950: 4) gore egitim, “kisinin davranig
Orlintiilerini degistirme siirecidir”. Ertiirk'e (2013: 13) gore ise “bireyin davraniglarinda
kendi yasantilar1 yoluyla ve kasith olarak istendik davranis degisimi meydana getirme
stirecidir”.

Tarihsel siire¢ icinde bircok asamalardan gegerek toplumlarin ve onu olusturan
bireylerin ihtiyaclarina gore sekillenen egitimin planli, diizenli ve sistematik bir hale
getirilmesine ¢aligilmigtir. Toplumlarin bilyiime, gelisme, gliclenme ve varligini devam
ettirme hedeflerinin gergeklestirilebilmesi i¢in egitim tizerinde ¢alisilmis, bireysel ve

toplumsal hedefleri saglamada en etkili egitimin nasil olmas1 gerektigi arastirilmistir.

Egitim araciligiyla gerceklestirilmeye ¢alisilan toplumsal hedefler temelde
devletlerin egitim politikalar1 tarafindan olusturulur. Egitim ve arastirma-gelistirme
alanlarma yapilan yatirnmlar da bu hedefleri gerceklestirmeye verilen 6nemin bir
gostergesi sayilabilir. Bu nedenle, 6zellikle kisitli ekonomik imkéanlara sahip olan
iilkelerin egitim hizmetlerinde verimi artirma ve zamani daha iyi kullanma egilimi
icerisinde olmalar1 beklenmektedir. Bunun sonucu olarak egitime ayrilan zaman, egitimin

yapildigr alanlar, kimlerin egitilecegi, egitimde kullanilan arag ve geregler, egitim



yapilmasini gerektiren ihtiyaclar ve egitim ile kazandirilmasi beklenen davraniglar egitim

arastirmalarina konu olmaktadir.

Cagimizda bilginin hizla iiretilen ve tiiketilen bir objeye doniistiigiinii sOylemek
miimkiindiir. Bir¢ok bilgi i¢in kisa Omiirlii demek yanlis olmayacaktir. Ciinkii ¢ok hizli
bir sekilde tiretilen bilgiye dayali her sey, diinyanin her kosesine ¢ok hizli bir sekilde
yayilmaktadir. Uretimi ve kullanimi bu derece hizli olan bilginin yerine yenisinin
konulmasi siireci de oldukga hizli olmaktadir. Bilginin bu kadar hizli gelisip yayilmasi
egitim ortamlarinda bazi unsurlar1 6n plana c¢ikarmaktadir. Her Ogrencinin
Ogrenebilecegi, Ogretimin bireysel olmasinin 6nemi, Ogretim silirecinde Ogrencinin
merkeze alinmasi, Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin goéz Onilinde bulundurulmasi,
O0grenmeyi 0grenme, yaratici diisiinme, bilgi teknolojilerine hakim olma, bilgiye ulagma,
bilgi iiretme, bilgiyi yorumlama ve paylasma gibi giiniimiiziin egitim alaninda belirleyici
unsurlar olarak kabul edilebilir. Arastiran, sorgulayan, 6grendiklerini kullanabilen,
problem ¢dzme ve iletisim becerileri gelismis olan bireylerin yetistirilmesi (Akgiin ve
Bulus, 2011) ve bireylerin toplum hayatinda etkin bir rol oynamasi egitim sayesinde

olmaktadir.

Bilginin niteligindeki degismeler, geleneksel egitime bakisi da etkilemektedir.
yeni bilgiler iiretebilmek igin sahip olmalar1 gereken nitelikler, 6gretmenlerin sahip
olmalar1 gereken nitelikler, uygun egitim programlarinin nasil olmasi gerektigi gibi
tartisma konulari, uygulanan egitim anlayisinda degisiklik ve yenilik ihtiyacinin

yansimalari olarak kendini gostermektedir.

Teknolojinin biiyiik bir hizla gelismesi, iiretimin artmasi, benzer sekilde hizl
niifus artig1 gibi nedenler alternatif egitim uygulamalarina olan ihtiyaci artirmistir (Kazu
ve Ozdemir, 2002). Bu durum, egitimdeki nitelik ve nicelik sorunlarimni ortaya ¢ikarirken
bir takim yeni arag-gere¢ ve yontemlerin egitimde kullanilmasini gerekli kilmistir.
Cagimizda, 6gretim ortaminda bilgiye ulasmayi, bilgiyi kullanabilmeyi ve yayabilmeyi
saglayacak her tiirlii arac1 kullanmak bir zorunluluk haline gelmistir. Bu nedenle alternatif
Ogretim yoOntemleri, zamanin ve toplumun ihtiyaglarina gore yeniden ele alinmalidir
(Karahan ve Izci, 2001). Mektup, radyo, televizyon, dgretmen ve basili materyallere ek
olarak e-posta, sosyal aglar, elektronik kitaplar, sohbet ortamlari, video konferanslar1 ve
etkilesimli ¢oklu ortam uygulamalar1 gibi yeni 6grenme teknikleri (Akgilin ve Bulus,

2011) bu alternatif uygulamalara 6rnek olarak verilebilir. Bu yeniliklerin egitimde



kullanilmaya baslanmasi ve bilginin degisen niteligi ile beraber olusan yeni ihtiyaclar,
egitimde yeni gereksinimler ortaya c¢ikarmistir. Yasanan bu degisimler; 6grenme
niteligini artirmak, yeni kitlelere ulasmak, egitimin maliyetini diisiirmek, egitimi daha
yaygin hale getirmek i¢in (Bates, 2000: 16) egitimde teknolojinin kullanilmasini daha da
zorunlu hale getirmistir (Tirker, 2002). Ancak bu sayede giiniimiiz bireylerinden
beklenen nitelikleri hizli bir sekilde olusturmak miimkiin goriilmektedir. Bireye istenilen
nitelikleri kazandirmada ve toplumun bu yondeki ihtiyaglarini karsilamada geleneksel

egitimin yetersiz kaldig1 sdylenebilir.

Geleneksel egitim uygulamalar1 yapilirken birgok nedene bagli olarak bazi
sorunlar yasanabilmektedir. Ozellikle niifusun artmasi, nitelikli egitime duyulan
gereksinim, egitim hizmetinin yayginlastirilmak istenmesi, egitimin maliyeti, yetersiz
O0gretmen sayisi, kalabalik siniflar, egitim talepleri, bina, ara¢ gere¢ yetersizligi, firsat
esitligi yonlinden dengesiz dagilim, bireysel gereksinimlerin karsilanamamasi, dgrenci
basarisinda verim dustkligi gibi bircok konu, geleneksel egitim sistemlerinin karsi
karsiya kaldigi sorunlardan bazilaridir (Kaya, 2002: 5-9). Ayrica geng niifus oraninin
yiiksek oldugu iilkelerde genellikle 6gretmen basina diisen 6grenci sayist oldukca fazla

olmaktadir. Bu durum ise egitimin niteligini diigiirmektedir.

Geleneksel egitim-0gretim siirecinde karsilasilan bu sorunlarin 6grenci basarisi
lizerinde olumsuz etkileri oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerin bagarisina etki
eden bir¢ok faktor vardir ve bu faktorlerin birgoguna miidahale etme sans1 yoktur. Bloom
(1976: 16), 6grencilerin 6grenmelerine etki eden bu faktorlerden kontrol altina alinabilen
okullardaki o6grenme-6gretme oOzellikler1 gibi faktorlerin  6grenme diizeyindeki
farkliliklara etkisinin diger faktorlerden daha fazla oldugunu belirtmektedir.
Senemoglu'na (2005: 446-448) gore zeka, 6gretmenin kisiligi, ailenin ekonomik durumu
gibi faktorler kontrol altina alinamayan 6grenme iizerinde etkili olan faktorlerdir. Ancak
ogrencilerin 6n 6grenmeleri, derse olan ilgi ve tutumlari, 6gretim hizmetinin niteligi gibi
ozellikler, okullardaki 6grenme-6gretme siireci yoluyla degistirilebilir faktorlerdir. Bu
faktorlerin uygun sekilde diizenlenerek Ogrenci basarilarini artirmayi hedefleyen tam
o6grenme modeli tizerinde oldukga fazla ¢alisma ve arastirma yapildig: goriilmektedir. Bu
calismalardan elde edilen bulgulara gore tam oOgrenme modeli gerektigi gibi
uygulanabilirse basariy1 normal dagilim egrisinden liggen dagilima (sola ¢arpik dagilim)
gotiiren ya da okuldaki %20 oranindaki beklendik basariy1 %75 ile %90’a hatta %95’

¢ikaran bir 6grenme siirecidir (Demirel, 1999: 127).



Bununla birlikte tam 6grenme modeliyle ilgili olarak alanyazinda bir takim

elestiriler de bulunmaktadir.

Taylor ve MacKenney (2008: 30), tam 6grenme ile ilgili olarak yaptiklari

elestiride tam 6grenmenin dezavantajlarini asagidaki sekilde 6zetlemislerdir:

1. Tam Ogrenmenin etkisi, arastirmacilar tarafindan yapilan testlerde standart
testlerden ¢ok daha biiyiik ¢ikmaktadir.

2. Tam 6grenme, 6gretmenin, linitenin hedefleri icinde olmayan diger alanlar1 ve
hedefleri verme yetenegini sinirlamaktadir.

3. Grupga tam 6grenme programlarinda yiiksek basarili 6grenciler, ¢cogunluk tam
ogrenmeyi gergeklestirene kadar beklemek zorunda kalmaktadir.

4. Tam 6grenme sadece sinava yoneliktir.

Diger taraftan geleneksel egitimdeki kalabalik sinif ortamlarinda bireysel
ozelliklerin g6z ardi edilerek smifin geneline gore egitim verilmesi 6grenme hizi,
anlamak icin yeterli tekrar ve gerekli siire ihtiyaci gibi farkliliklarin 6nemini g6z ardi
etme ile sonuglanabilir. Oysa miimkiin oldugu kadar bireysellestirilmis bir egitim ortama,
egitimde hedeflenen basariyi, birebir egitimdeki seviyeye yaklastirabilir. Hem bireyin
hem de grubun yiiksek basarisin1 hedefleyen ve Bloom (1976: 4) tarafindan gelistirilen
tam 6grenme modelinin geleneksel egitimde uygulanabilmesi bu nedenlerle oldukga zor
olmaktadir. Geleneksel egitimde tam 6grenme modeli uygulanirken sinifin geneli, yani
grup onem tasir ve egitimin hizina 6gretmen karar verir. Ustelik dgrenciler, izleme
testlerini ancak bir kez tekrar edebilir. Bu sebeple diizeltme etkinlikleri i¢in yeni ve farkl

yollart kullanmak gerekmektedir.

Tam 6grenme modeline bir bagka elestiri Guskey (1990) tarafindan yapilmistir.
Buna gore; yalnizca tam Ogrenme ile gergeklestirilen uygulamalarda Ogrenciler,
geleneksel egitimin yapildigi 6grencilere gore basarilarinin tatmin edici diizeyde yeterli
olmadigi, tam G6grenmenin baska stratejilerle desteklenmesi durumunda Ogrencilerin
sinav notlarmin ¢ok daha yiiksek olacagi yoniindedir. Ornegin, bilgisayar destekli
Ogretimin ve teknolojinin diger formlarinin kullanilmasinin 6grenmeyi kolaylagtirdigi
vurgulanmistir. Bilgisayarlar, bagariyr ve problem ¢ézme becerilerini artiran, uygun
sekilde kullanildiginda 6gretim programlarini destekleyen, onemli bir aragtir (Carnine,

1989; Akt. Taylor ve MacKenney, 2008: 38, 39).



Alanyazinda tam grenme modeli ile ilgili yapilan diger elestiriler ve bu modelin
geleneksel egitimde uygulanmasi esnasinda ortaya ¢ikabilen sorunlari kisaca su sekilde

Ozetlemek mumkiindiir:

e Zamanin yeterli olmamasi,

e Ogretmenin degerlendirme ve izleme testleri icin ¢ok fazla zamana ihtiyag
duymast,

o Bireysel 6grenme hizi farkliliklari,

e EKk etkinliklerin yapilmas1 ve degerlendirmesinin gii¢ olmasi.

Geleneksel egitimde kaginilmaz olarak ortaya c¢ikan bu gibi sorunlar
bireysellestirilmis egitim imkani sunabilen internet tabanli uzaktan egitimde, uzaktan
egitim yonetim sistemi yazilimlar ile kolayca giderilebilir. Uzaktan egitim; 6grenme
hizindaki bireysel farkliliklara uyumlu olmasi, egitimin sunulmasinda farkli zaman ve
sekillerde alternatiflere sahip olmasi, ¢esitli nedenlerden kaynaklanan firsat esitsizligini
azaltabilmesi, kitlesel egitimi bireysellestirebilmesi, egitim maliyetlerini diislirebilmesi,
egitim niteligini artirabilmesi, 6grenciye daha 6zgiir olabilecegi bir ortamda egitim alma
firsat1 sunabilmesi, ¢esitli sekilde egitimi zenginlestirebilmesi (Giirol ve Sevindik, 2001:
6; Moore ve Anderson, 2012: 98; Ozaygen, 2000; Ozdem, 2007: 16; Yadigar, 2010: 22)
gibi avantajlar saglayabilmektedir. Bu sistemlerde egitim bireysel olarak yapilir ve
egitimin hizinda belirleyici olan da &grencidir. Ayrica dgrenciler izleme testlerini tam
ogrenme saglanana kadar tekrar edebilirler ve orijinal ders icerigi veya kullanilan
materyali tekrar amaciyla kullanabilirler (Guskey, 1985: 10). Giinlimiiz egitim
ithtiyaclarmi karsilamada internet tabanli uzaktan egitim geleneksel egitimin yetersiz
kaldig1 yerlerde ona alternatif veya destek olarak kullanilabilir. Ornegin geleneksel
egitimde, bireysel farkliliklardan kaynaklanan 6grenme hizi nedeniyle olusan sikintilar,
bireysel 6grenme imkanina sahip olan uzaktan egitim uygulamalari yoluyla ¢oziilebilir.
Bu ve benzeri avantajlari sayesinde uzaktan egitim, gelisen teknolojinin sundugu yeni

olanaklarla birlikte egitim hayatinda daha fazla yer alacaga benzemektedir.

Uzaktan egitim calisan, hasta, engelli ve mahk(im insanlarin egitim ihtiyacini
karsilamak i¢in de kullanilabilir. Uzaktan egitim sayesinde, geleneksel egitime uygun
olmayan bu dgrencilere, egitim hizmeti bireysel olarak saglanmus olur (Ozdem, 2007:
26). Ancak uzaktan egitimi sadece bu dezavantajli kesim ile siirlamamak gerekir.
Uzaktan egitim yalnizca sinirl bir kesimin degil, tiim toplumun egitiminde bir ara¢ veya

alternatif bir yol olabilir. Benzeri sorunlar ve ihtiyaglar, gelisen bilim ve teknolojinin



egitim alanina da yansimasiyla birlikte egitime olan talep artist ve egitim maliyeti
konusunda yasanan sikintilar (Yadigar, 2010: 2) uzaktan egitimin, egitim sistemi

igerisinde yer almasina ve kabul gérmesine neden olmustur.

Mevcut teknoloji ve imkanlar internet teknolojisinin uzaktan egitimde verimli
olarak kullanilmasin1 miimkiin kilmaktadir. Buna ragmen bu teknolojiden yeterli diizeyde
yararlanilamadigi, bir¢ok uzaktan egitim uygulamasinda genellikle anlatim yontemi
kullanilarak, 6gretmen merkezli bir yaklagimla derslerin islendigi goriilmektedir. Oysa
ders igeriginin benzetim, video ve gorsellerle zenginlestirilmesi, sohbet ve tartisma
forumlarinin kullanilmasi (Giirol, 2002: 5; Giirol ve Sevindik, 2001: 6; Kaya, Erden,
Cakir ve Bagirsaket, 2004: 6; Koyunoglu, 2008: 83), 6grenci ile etkili iletisim kurulmasi,
Ogrenci basar1 ve gelisiminin izlenmesi gibi unsurlarin belli bir egitim modeli
cergevesinde kullanilmasiyla internet tabanli uzaktan egitimde verim, kalite ve basari
artirilabilir. Uzaktan egitimde uygun yontem ve teknoloji kullanildiginda, 6grenci-
ogrenci etkilesimi saglandiginda ve 6grenciye zamaninda geribildirim verilebildiginde

yliz yiize egitim kadar etkili olabilir (Moore ve Thompson, 1990).

Gelisen teknoloji egitimi daha da mobil hale getirmektedir ancak veri tagima yol
ve araglar1 degisse de egitimin ag iizerinden yapilmaya devam edecegini ve tasinabilir
aygitlara gore tasarlanacagmi sOylemek miimkiindiir. Uzaktan egitimin basaril
olmasinda yalnizca teknolojinin kullanilmasinin yeterli olamayacagi; bunun yaninda
uzaktan egitim uygulamalarinda egitimcilerin degisen rolleri geregi, 6grencilere yol
gosterici olmalari; 6grencilerin etkin olacagi 6gretim yontemlerinin kullanilmasi; 6grenci
ve egitimci arasinda iletisimin ve etkilesimin iyi derecede olmasi; ddev, proje ve
etkinliklerle ilgili olarak en kisa silirede doniit verilmesi ve ogrencilerin bireysel
farkliliklarinin dikkate alinmasinin 6nemi vurgulanmaktadir (Billings, 1999; Diekelmann
ve Schulte, 2000; Giirol ve Sevindik, 2001; Harrison ve Foster, 1999; Hewitt-Taylor,
2003; Howatson-Jones, 2004; Mallow ve Gilje, 1999; Merter, 2002; Ozaygen, 2000;
Peraya, 1994; Varol ve Varol, 2000).

Ancak uzaktan egitimde; etkilesimin araglarla saglanmasi, yani dogrudan
saglanamamasi, gerektigi anda yardim alamama, egitimin yapilacagi zaman dilimini
segmedeki Ozgiirliigiin egitimi adeta bos zaman etkinligi haline getirerek plansiz hale
getirmesi, deneysel islem gerektiren konularin islenmesindeki bazi sorunlar, 6grenci
sayisinin fazla olabilmesi nedeni ile iletisim/etkilesimdeki gecikmeler ile doniitlerdeki

gecikmeler gibi kendine 6zgii sorunlar ortaya cikabilir. Bu tiir olasi sorunlara nasil



miidahale edileceginin 6nceden belirlenmesi, temele alinan egitim modelin gereklerinin
saglanabilmesi ve bu sayede saglanabilecek verimin en {ist diizeye ¢ikarilmasi, uzaktan
egitimin belli bir plan ve diizen i¢inde yapilmasi ile miimkiin olabilir. Egitim agisindan
bakildiginda, bu faaliyetin bir egitim programi ¢ergevesinde yapilmasi gerektigi agikca

goriiliir.

Internet tabanli dgretim ortaminda bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, bu
farkliliklardan kaynaklanan eksikliklerin ¢esitli yazilim araglariyla 6gretim programinin
amaclarina uygun olarak giderilmesini gerektirir. Egitim yazilimlarinda siklikla
kullanilan ve tam 6grenme modelinde 6gretim hizmetinin niteligini olusturan pekistirme,
katilim, doniit-diizeltme ve ipuglari (Akkoyunlu, 1998: 50, Bayrak, 2001: 6), internet
tabanli egitim ortamlarinda kullanilan yazilim araclar1 ile kolayca tasarlanip
uygulanabilir. Egitim y6netim sistemi yazilimlar1 kullanilarak yapilan uzaktan egitim,
bireysellestirilmis egitim sistemlerinde oldugu gibi tim 6grencilerin basarili olmasin
saglayabilir. Usun (2012: 154) uzaktan egitim programlari ve ders yazilimlarinin bireysel
egitim imkani sagladig1 goriisiindedir. Eyre’e (2007: 2) gore de uzaktan egitimde tam
o6grenme modelinin uygulanarak egitimin bireysellestirilmesi bu yontemin diger
geleneksel yontemlere gore daha etkili olmasini saglar. Yine Bayrak’a (2001: 5) gore de
internet tabanli 6gretim, tam O6grenme modelinin kullanilmasina uygun bir egitim
modelidir. Gelisen teknoloji ile birlikte ortaya ¢ikan uzaktan egitim olanaklari sayesinde,
0zde teknoloji temelli uygulamalardan yararlanarak yiiz yiize egitimde saglananlara
esdeger 6grenme deneyimleri saglanabilir (Karatag, 2003: 12). Bunun i¢in uzaktan
egitimin etkililigini artirmak amaciyla ders hazirlamada uygun yontem ve teknolojilerin

kullanilmasi ve 6gretmen-6grenci etkilesiminin en iyi sekilde saglanmasi (Zil-Tal, 1996,
Akt. Karabacak, 2013: 3) gerekmektedir.

Uzaktan egitimde basarinin saglanmasi biiyiik 6l¢lide planlama gerektirmektedir.
Ancak uygulama gecmisi ¢ok fazla olmayan internet tabanli uzaktan egitimde
ogrencilerin basarili olabilmeleri i¢in onlara sunulacak egitimin hangi 6grenme kuram,
yontem ve tekniklere dayali olarak yapilmasi gerektigi arastirilmalidir. Ornegin, bir
egitim programinin egitim durumlar1 6gesi igerisinde yer alan pekistireg, ipucu, doniit,
diizeltme, 6grenci katilimi, zaman gibi degiskenlere uzaktan egitim uygulamalarinda da
yer verilmelidir. Yani geleneksel egitimdeki program gelistirme ve uygulama siirecleri,
uzaktan egitim uygulamalarinda da benzer sekilde yer almalidir. Zaten egitim programi

“gerek okul i¢inde gerek okul disinda, milli egitimin ve okulun amagclarini etkinlikle



gerceklestirmek iizere diizenlenen igerik ve etkinliklerin uygun yontem ve tekniklerle

gelistirilmesine yonelik koordine ¢abalarin tiimii” olarak tanimlamistir (Varis, 1996: 17).

Bir egitim programi; amag, igerik, 6grenme-ogretme siiregleri ve degerlendirme
ogelerinden olusur. Ogrenci davramslarinda yapilmak istenen degisiklikler, egitim
programinin amagclarini olusturur. Amaglar belirlendikten sonra kazandirilmasi i¢in igerik
secimi olduk¢a Onem tasir. Bu nedenle igerigin gilincel ve bilimsel dogru bilgilerden
olusmasi, iyi organize edilmesi, 6nceki 6grenmelerle uyumlu olmasi gerekir (Demirel,
1999: 35).

Egitim programlarinin énemli bir 6gesi de 6grenme 6gretme etkinliklerinin yer
aldig1 6grenme-6gretme siiregleridir. Programin amaglarinin en uygun bigimde segilen

ders, konu, materyal ve etkinlikler aracilig1 ile gergeklesmesi bu siirecte saglanir.

Sonmez’e (2008: 137) gore Ogrenme Ogretme siireci, “hedef davraniglari
ogrenciye kazandirmak i¢in gerekli uyaricilarin diizenlenip ise kosulmasi” siirecidir. Bu
sliregte yapilan etkinlikler; hedefe gore icerigin yapilandirilmasi, 6grenciye verilecek
ipucu, diizeltme, pekistire¢ ve doniitlerin belirlenmesi ve uygun yer ve zamanda
kullanilmasi, 6grenci katilimmin saglanmasi, 6grenci etkinliklerinin planlanmasi,
kullanilacak arag, gereg, Ogrenme-Ogretme yaklasiminin, yontem ve tekniklerin
belirlenmesi gibi dersin hedeflerini gerceklestirme amaciyla diizenlenmis biitlin

caligmalar olarak siralanabilir (S6nmez, 2008: 137).

Egitim programin bir 6gesi de degerlendirmedir. Degerlendirme agamasinda,
programda yer alan hedef davranislar sinanarak 6grencilerin bu davraniglara ne diizeyde

sahip olduklar1 6lgiiliir.

Kisacas1 uzaktan egitim uygulamalarinda da egitim programinin hazirlanmasi
olduk¢a &nemli bir siirectir. Internet tabanli uzaktan egitim uygulamalar1 birimlerin
program gelistirme calismalar1 yapmalari, program gelistirme uzmanlar ile isbirligi
yapmalart  gerekmektedir. Uzaktan egitim uygulamalarni ile ilgili yapilan
degerlendirmelerde, sunulan 0grenme ortamlarinin 6nemli derecede yetersiz oldugu
sOylenebilir (Ekici, 2003). Ancak ¢ok az sayidaki ¢alismada, uygulanacak programin
iceriginin hazirlanmasinda pedagojik boyutun Onemi vurgulanmistir (Taskesen ve
Cosgun, 2007). Internet tabanli uzaktan egitim ydnteminin avantajlari, iiniversitelerin
ilgilerini bu alana yoneltmelerine neden olmustur. Diizakin ve Yal¢inkaya’ya (2008) gore

birgok tiniversite, alt yapisi ve birikimleri uzaktan egitime yeterince hazir olmadan salt



video aktarim teknoloji kullanimi ile uzaktan egitim uygulamalar1 yapmaktadir. Ancak
uzaktan egitimin ders notlarinin internete taginmasi olarak algilanip uygulanmasi ya da
sadece televizyon fonksiyonunun internet iizerinden verilmesi seklinde diisiiniilmesi,

uzaktan egitimden elde edilebilecek verimi azaltmaktadir.

Uzaktan egitim uygulamalariyla ve bunlarin degerlendirmeleriyle ilgili olarak
yapilan caligmalarda, bir program gelistirme ve degerlendirme faaliyetine yeterince yer
verilmemesi, uzaktan egitim uygulamalarinda bir 6grenme yaklasimi dikkate alinmadan
ve program gelistirmede uzaktan egitimin dogasi dikkate alinmadan egitim sunulmaya
calisildigimi gostermektedir. Bu durum birgok soruna neden olabilir. Bu nedenlerle
uzaktan egitim programlari1 da program gelistirme faaliyetleri sonucunda sekillendirilmeli
ve egitim bu cercevede yapilmalidir. Internet tabanli uzaktan egitim yontemi, tam
o0grenme modeli cergevesinde uygulanabilir. Boyle bir durumda 6grenci davranislarini
istenen sekilde degistirmek, gelistirmek ve tamamlamak i¢in saglanan 6gretim hizmetinin
niteligi tam Ogrenme modeline gore diizenlenebilir. Uzaktan egitimin kullanilmaya
baslanmasiyla ortaya cikan nitelik eksikligi veya sorununun ¢oéziimii konusunda tam
o6grenme modeli bir katki sunabilir. Tiim bu sorunlarin ¢6ziimii ve 6grenci basarisinin
artirilabilmesi, geleneksel egitimde yiiksek 6grenci basarisini hedefleyen bir 6grenme
modeli olan tam Ogrenme modelinin uzaktan egitime uyarlanmasinin, geleneksel
egitimde uygulanan tam 6grenme modeli gz 6niine alindiginda, egitim yonetim sistemi

destegi sayesinde goreceli olarak daha kolay olmas1 beklenir.

Tam 6grenme modelinin, uzaktan egitimin olanaklari ile birlestirilmesi sayesinde
ogrencilerin proje, 6dev, arastirma gibi etkinlikler yapmalari, onlari pasif birer alici
olmaktan ¢ikarir. Bu sayede Ogrenci, derste 6grenilen bilgilerden bagka gerekli diger
bilgilere ulasmada bilgisayar, internet, ¢evrimici veri bankalar1, akademik dergiler gibi

kaynaklara ulasarak bireysel 6grenmelerini tam 6grenme diizeyine eristirebilir.

Bir model olarak tam 6grenme, 6gretime yonelik felsefi bir bakis agisina sahiptir.
Yeterli zaman ve iyi bir planlama ile tiim 6grencilerin 6grenebilecekleri fikrine dayanir
(Bloom, 1976). Tam 6grenme modeline gore sekillendirilen egitim programi, dgretim
materyalleri, sanal sinifta ve internet ortaminda 6gretimi yonlendirmede kullanilabilen
planlar ile uzaktan egitim uygulamasi yapilabilir. Boylece tam 6grenme modelinin
internet tabanli uzaktan egitim uygulamalarinda bireysel bir Ogrenme ortami

olusturmasiyla dgrencilerin basarilarinin artirilmasi saglanabilir.
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Bir yontem olarak internet tabanli uzaktan egitim ise 0gretim amaclaria ulagsmak
icin Ogretmenlerin &gretim araclarini, materyallerini, konuyu, 6gretim tekniklerini
uzaktan egitime olanaklarina gore organize etmelerini ifade etmektedir. Bu ¢alismada,
tam 6grenme modelinin internet tabanli uzaktan egitim uygulamalarinda kullanilarak
ogrencilerin Islam Hukuku II dersindeki akademik basar1 diizeylerine, kalicilik

diizeylerine ve Islam Hukuku II dersine olan tutumlarina etkisi arastiriimastir.

1.2 Problem Ciimlesi

Uzaktan egitim uygulamalarinda tam 6grenme modelinin 6grencilerin basar1 ve

tutumlarina etkisi nedir?

1.2.1 Alt Problemler

Deney ve Kontrol grubundaki 6grencilerin Islam Hukuku II dersine iligkin;

1. Akademik basarilari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

2. Tutumlarn arasinda anlaml diizeyde bir farklilik var midir?

1.3  Onem

Toplumlarin gelismesi biiyiik dlgiide, nitelikli bireylerin yetistirilmesine baglidir.
Bireysel gelisimin saglanmasinda ise egitim 6n planda yer almaktadir. Egitim siirecinin
temeli, ogretme-ogrenme siire¢lerine dayanir. Bu siireglerde yontem ve tekniklerin
uyumlu bir sekilde kullanilmasi, egitimden beklenenlerin en verimli sekilde elde
edinilmesine imkan saglar. Uzaktan egitim hem amaglar1t hem de kullanilan ara¢ ve
geregler yoniiyle bilgi-iletisim teknolojilerinin yogun olarak kullanilmasi nedeniyle
geleneksel egitimden farkli yonler tasimaktadir. Bu nedenle uzaktan egitim yontemi
kullanilirken yararlanilan teknikler ve kullanilan ders materyalleri temele alinan egitim
modeline uygun olarak uzaktan egitim yonteminin sagladigi olanaklara gore planlanmali

ve kullanilmalidir.

Uzaktan egitim uygulamalarinda, 6gretim tekniklerinin bir egitim modeline bagl
olmaksizin gelisigilizel kullanilmas1 ve teknolojiyi 6n plana ¢ikaran uygulamalara dnem
verilmesi, internet tabanli uzaktan egitimin etkili ve verimli olmasini
engelleyebilmektedir. Bu nedenlerle uzaktan egitimin uygulanmasi esnasinda egitimin

hedeflerini ger¢eklestirmeyi kolaylastiracak bir egitim siireci planlanmalidir.
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Ogrenme modellerinden birisi olan tam 6grenme modeli dgrencilerin ¢ogunu
yiiksek basar1 diizeyine ulastirmay1 hedefleyen bir modeldir. Bu anlayisla diizenlenecek
egitim durumlarinin uzaktan egitimde kullanilmasi, uzaktan egitimin plansiz ve

gelisigiizel uygulanmasi sonucu ortaya ¢ikan sorunlarin ¢oziimiine katki saglayabilir.

Bu caligmada, internet tabanli uzaktan egitim uygulamalarinda tam O6grenme
modeli temel alinmigtir. Tam &grenme modeli “egitim alaninda her 6grencinin basarili
olabilecegi” varsayimina dayanmaktadir. Calismada kullanilan yontem ve teknikler, bu
modelin amaglarina hizmet edecek sekilde internet tabanli uzaktan egitimin imkanlari
kullanilarak gerceklestirilmistir. Bu sayede modelin bazi sinirliliklarini - ortadan
kaldirmak miimkiin olabilir. Alanyazinda yapilan ¢aligmalarin sayis1 ve kapsami goz
Ontine alindiginda bu ¢alismanin uzaktan egitimde uygulanan egitim model, yontem ve
tekniklerinin basar1 iizerindeki etkisini ortaya koyarak uzaktan egitimde teknolojiye
odaklanmak yerine egitim-O0gretim siirecine odaklanmasi ve uzaktan egitimde tam
o6grenme modelinin bazi unsurlariin kullanilmasiyla yapilan benzer g¢aligmalarda
goriilen Ogrencilerin akademik basarilarindaki artis olmasi nedenleriyle, egitimin
niteligini artirma c¢abasi tastyan bu arastirma yiiksekdgretimde internet tabanli uzaktan

egitim veren kurumlar i¢in bir 6nem tagimaktadir.

14  Varsayimlar
Bu ¢alismada;

1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6grenmeye olan ilgileri esittir.

2. Kontrol altina alimamayan degiskenler her iki grubu da aymi diizeyde
etkilemistir.

3. Veri toplama araglarina verilen yanitlar, ¢calismaya katilanlarin gergek basari
diizeyi ve tutumlarin1 yansitmaktadir.

4. Deney ve kontrol gruplarinda uygulamay: yiirliten Ogretim elemant,

uygulamay1 kendisinden beklenen sekilde gergeklestirmistir.
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1.5 Smirhhiklar
Bu caligma,;

1. 2012-2013 egitim-dgretim yili giiz yariyilinda Cumbhuriyet Universitesi,
Ilahiyat Lisans Tamamlama (Uzaktan Egitim) 2. Siifi A ve B Subelerinde
Islam Hukuku II dersini alan ogrencilerle,

2. Uygulamanim gergeklestirildigi siire boyunca islenen Islam Hukuku II dersi
icin belirlenen konularla,

3. Gelistirilen Islam Hukuku II dersi basart testi ve Islam Hukuku II dersi tutum

Olgegi veri toplama araglariyla elde edilen verilerle sinirlidir.

1.6 Tanimlar

Uzaktan Egitim: Ogretim siirecinin ¢ogunlugunda egitimci ve dgrencinin ayri
ortamlarda bulundugu; egitimci, 6grenci ve ders igerigini bir araya getirecek bilgi ve
iletisim teknolojilerinin kullanildig1; egitimcei ile 6grenci arasinda karsilikli iletisimin

saglandigi bir egitim bigimidir (Keegan, 1996: 91).

Internet Tabanh Uzaktan Egitim: Internetin egitim ortami olarak kullamldig
e-kitap, ders yazilimi, ses ve video dosyalari, video konferans, sohbet gibi iletisim
araclarmin kullanildigi, egitimin planlanmasi, hazirlanmasi, sunulmasin esnasinda

uzaktan egitimin olanaklarinin dikkate alindig1 bir uzaktan egitim sistemidir.

(Uzaktan) Egitim Yonetim Sistemi: Uzaktan egitimde 6grenciler, egitimciler ve
diger ilgililer tarafindan kullanilan, sunucular {iizerinde ¢alisan ve web sayfalar
araciligiyla kullanilan 6zel bilgisayar yazilimlaridir. Bu yazilimlar sayesinde 6grenciler
ders se¢imi yapar, derse kaydolur, dersin igerigine erisir, ders notlarin1 paylasir, sohbet
eder, tartigma gruplari olusturur ve katilir, 6devlerini hazirlar ve dersten sorumlu 6gretim

elemanina gonderirler.

Egitimciler igin ders igerikleri ve etkinlikleri hazirlamalarini kolaylastiran, 6lgme
ve degerlendirme araglarini hazirlamay1 ve kullanmay: saglayan, 6grencilerden gelen
odevlerin degerlendirilmesini kolaylastiran (Kaleci, Akinci, Basbogaoglu ve Kapidere,
2011), kullanicilarin sistem tizerindeki hareketlerini izleyip raporlamayi saglayan, ayrica
diger bircok geleneksel egitim siireglerinin internet sayfalari {lizerinden yapilmasina
olanak saglayarak uzaktan egitim yapmayi sistemli hale getiren ve kolaylastiran

yazilimlardir. Caligmada egitim yoOnetim sistemi olarak Moodle isimli yazilim
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kullanilmistir. Canli derslerin sisteme entegre edilmesi ise Adobe Connect yazilimi ile

yapilmustir.

Scorm: Shareable Content Object Referans Model (Paylasilabilir igerik Nesne
Referans Modeli) kelimelerinin bas harflerinden olusur. Uzaktan egitim i¢in kullanilacak
egitim yonetim sistemlerinin, bir kullanicinin ders igerigi ile etkilesimi hakkinda veri
iireterek caligmasi1 i¢in bir yapi olusturur. Icerik Kiimesi Modeli, Calisma Ortamu,

Siralama ve Dolasim birimlerinden olusmaktadir (Duran ve Onal, 2008).

Egitim yonetim sistemi ile birlikte calisarak derslerin yoOnetilmesini ve
izlenmesini, kullanici yOnetimini, smavlarin, kii¢iik testlerin (quiz) yapilmasimni ve
degerlendirilmesini, Odevlerin dagitilmasini, kendini degerlendirme ¢alismalarinin
yapilmasini, igeriklerin saklanmasini, ¢alistirilmasini ve yonetilmesini, 6grenci bir dersi
ne kadar siirede bitirdi, nerede kaldi1 ve basar1 durumu gibi bilgilerin elde edilmesini ve
yonetilmesini, Ogrenciye sunulan igerigin siralamasini, siralama birimi tarafindan
belirlenen igerik sirasina gore 6grencilere derse ait bilgilerin verilmesini saglar (Duran ve

Onal, 2008).

Tam Ogrenme Modeli: “Bireysel 6gretimin temelinde probleme duyarli ve planli
bir yaklagimla, okullarin 6gretme amacini giittigii biitiin yeni davraniglar1 hemen hemen
biitiin 6grencilerin 6grenebilecekleri fikrine dayali bir 6grenme modelidir” (Bloom, 1976:
3).

Ogrenme Birimi: “I¢inde belli sayida 6genin 6grenildigi bir dgretim birimi. Bir
dersin, bir belirlenen 1-10 saatlik veya tnitelik boliimii i¢inde 6grenilmesi beklenen ve
dersin diger kisimlart ile iligkileri olmasma karsin kendi i¢inde biitiinliigli olan bir

kisimdir” (Bloom, 1976: 22).

Geleneksel Egitim: “Ezbercilige dayali bilgi aktariminin esas alindigi, biitiin
faaliyetlerin 6gretmende toplandig1, 6grencinin pasif konumda kaldig, genellikle anlatim

yonteminin kullanildig1 6gretme yontemidir” (Fidan, 1985: 168).

Tutum: “Ogrencinin dgrenme ortamina, dgretmene, konuya ve kendisine bakis

bi¢imidir” (Ergiin, 2005: 144).

Akademik Basari: “Belirli bir programin sonucunda &grencinin programin

hedeflerine iligkin gosterdigi yeterlilik diizeyidir” (Demirel, 2003: 3).
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Basar1 Testi: “Ogrencilerin amaclarla tutarli davranislarmi yoklamak iizere
programin amaglar1 dogrultusunda klasik test teorisine gore hazirlanip uygulanan 6lgme

aractdir” (EARGED, 1995).

Izleme Testi: “Her ogrenme {initesinin sonunda uygulanarak ogrencilerin
ogrenme giicliiklerini ortaya ¢ikarmak ve gerekli diizeltmeleri yapmak amaciyla yapilan

testlerdir” (Demirel 2001: 69).

Egitim Durumu: “Ogrencileri istendik davranislarla donatmak icin gerekli

uyaricilarin uygun yer ve zamanda diizenlenip ise kosulmasidir” (S6nmez, 2008: 137).



BOLUM II

KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1  Kuramsal Bilgiler

Bu bdliimde, c¢alismanin kuramsal kismima kaynaklik edecegi diisiiniilen
alanyazin taramasi sunulmustur. Calismanin ana basliklarini olusturan uzaktan egitim,
uzaktan egitimin tarihi gelisimi, uygulama alanlari, avantaj ve dezavantajlari; tam
ogrenme modeli ve egitime etkisi ile uzaktan egitimde tam 6grenme modeli ve Islam
Hukuku Il dersi hakkinda bilgiler bulunmaktadir. Ayrica konu ile ilgili alanyazinda yer

alan ¢aligmalarin 6zetlerine yer verilmistir.

2.1.1 Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim, egitim tarihinde oldukga yeni sayilabilecek bir alandir. Bu alan
tizerinde 6zellikle yurt disinda birgok ¢alisma yapilmakta, ¢esitli teoriler gelistirilmekte,
uzaktan egitimin, egitime katkisini artirmak i¢in g¢abalar sarf edilmektedir. Her biri
uzaktan egitime degisik pencerelerden bakan ¢ok sayida kuramci vardir. Bu kuramcilar
arasinda uzaktan egitime bakislari temelinde bir siniflandirma yapmak gerekirse; uzaktan
egitimin merkezine Ogrenciyi ve onunla etkilesimi yerlestiren kuramcilar (Holmberg,
1995; Moore ve Anderson, 2012; Wedemeyer, 1982); daha ¢ok isin organizasyonu ve
fonksiyonlar1 {izerine yogunlasan kuramcilar (Garrison, 1985; Keegan, 1996; Peters,
2001) ile karsilasilabilir.

Uzaktan egitimin gelismesi teknolojiye bagli olarak meydana gelmistir, Moore ve
Kearsley’ye (1996: 23-36) gore ilk kusak, 6gretimin posta yazismasi yoluyla oldugu
zamanlardir. Tkinci kusak, radyo yayini ve televizyon aracihifiyla dgretmedir. Ugiincii
kusak, iletisim teknolojisiyle fazla bagdagmayan daha ziyade agik iiniversitelerde olmak
lizere yeni bir egitim organizasyonunun kesfi ile bagdagmaktadir. Dordiincti kusak,
1980’lerde telefon, uydu, kablo ve bilgisayar aglar1 yoluyla ulastirilan sesli ve video
telekonferans ile sunulan derslerde, uzak bir yerden ilk gergek zamanli grup etkilesimi

deneyimi gergeklesmistir.

Moore ve Kearsley’ye (1996: 2) gore uzaktan egitim; 6gretmeyi farkli ortamlarda

gerceklestiren, 6zel ders tasarimi ve 6gretim teknikleri, cesitli teknolojilerle iletisim ve
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0zel organizasyonel ve yonetimsel diizenlemeler gerektiren planl 6grenmedir. Kaya’ya
(2002: 12) gore uzaktan egitim; 6grenci danigmanligi, 6grenci basarisinin gézetilmesi ve
korunmasi ve 6grenilen igerigin sunulmasinda, her biri sorumluluk alan 6gretmenlerin
olusturdugu bir ekip tarafindan yiiriitiillen kendi kendine calisma seklinin sistematik
olarak diizenlenmesidir. Ogretmen ve Ogrenciler arasindaki egitimsel siirecin
desteklenmesi ve yapilandirilmasi amaciyla 6gretmen ve Ogrencilerin iki yonli

iletisiminin teknoloji aracilig1 ile uzaktan saglandigi egitimdir.

Uzaktan egitim, geleneksel egitimin belirli bir zaman ve belirli bir yerde ders
yapilmasi zorunlulugunu ortadan kaldirirken, kalabalik smiflarda gbéz ardi edilen
ogrencilerin bireysel farkliliklarindan kaynaklanan o6grenme hizim1 da dikkate
alabilmekte, egitimi bireysellestirebilmektedir. Ders igeriklerinin, 6édev ve projelerin
diizenli bir sekilde internet ortaminda bulundugu, izleme ve degerlendirmenin kolaylikla
yapilabildigi, cesitli iletisim araglarinin etkilesim saglamada kullanildigi, stirekli
gelistirilebilir ve gilincellestirilebilir bir egitim ortam1 saglayabilmektedir (Carr ve Farley,
2003; Ergiin, 1998; Ersoy, 2008; Howatson-Jones, 2004; Karahan ve Izci, 2001; Ozen ve
Karaman, 2001).

Uzaktan egitim; yasam boyu egitime olanak saglamasi, bireysel farkliliklarin
dezavantajlarim1 ortadan kaldirabilmesi gibi istiinliikleri nedeniyle geleneksel egitime
destek/alternatif olarak 6nerilmektedir (Aydin, 2002; Curabay, 2002; Isman, 2005: 4-9;
Kaya, 2002: 21; Kaya, Erden, Cakir vd. , 2004). Ozellikle 6grenci sayisinin hizla artmasi,
egitimci sayisindaki yetersizlikler, egitimde firsat esitligi gibi konular 6rgiin egitimin
yaninda uzaktan egitime duyulan gereksinimin artmasina yol agmistir (Tasocak, Kaya,

Senyuva, Isik ve Bodur, 2011).

Moore ve Kearsley’ye (1996: 306) gore uzaktan egitim; Ogretmeyi farkli
ortamlarda gergeklestiren, 6zel ders tasarimi ve 6gretim teknikleri, ¢esitli teknolojilerle

iletisim ve 6zel organizasyonel ve yonetimsel diizenlemeler gerektiren planli 6grenmedir.

Keegan’a (1996: 91) gore uzaktan egitim; Ogretim siirecinin ¢ogunlugunda
egitimci ve Ogrencinin farkli ortamlarda bulundugu, egitimci ve Ogrenciyi bir araya
getirecek ve ders igerigini iletecek bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanildigi, egitimci

ile 6grenci arasinda karsilikli iletisimin saglandig: bir egitim bi¢imidir.

Verduin ve Clark (1991) ise uzaktan egitimin etkilerinin geleneksel egitimden

daha fazla olmasu, etkili ve verimli bir web tabanli uzaktan egitim ortaminin olusturulmasi
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icin, uzaktan egitime uygun teknolojik arag-gereglerin secilmesinin ve kullanilmasinin,
egitimci-Ogrenci, 0grenci-ogrenci arasinda etkilesim saglanmasinin ve egitimcilerden

ogrencilere zamaninda geribildirim verilmesinin énemli oldugunu vurgulamislardir.

Tiirkiye’de uzaktan egitim yillardir mektupla 6gretim, televizyon okulu,
YAYKUR ve Acikogretim Fakiiltesi gibi kanallarla uygulanmistir. Giincel uygulamalar
ise artik internet lizerinden saglanmaya baslanmakta ve 6zellikle yiiksekdgretimde biyiik

bir hizla yayginlagsmaktadir.

Acik Ilkogretim Okulu, Agikdgretim Lisesi ve Mesleki ve Teknik Agikdgretim
Okullar1 vasitasiyla Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigli biinyesinde uzaktan egitim
yapilmaktadir (Karatag, 2003: 6). Bir¢ok tniversitede ise sertifika, Onlisans, lisans
tamamlama, yiiksek lisans programlari internet tabanli uzaktan egitimle yiiriitiilmektedir.
Ayrica Orglin egitime destek amagli olarak da uzaktan egitimin kullamildig:

goriilmektedir.

2.1.2 Tam Ogrenme Modeli

Egitim, 6grenmeyi saglama siirecidir. Bu siirecte, belirlenen davranislar ¢esitli
o0grenme-6gretme etkinliklerinin yer aldig1 egitim durumlar ile 6grenene kazandirilir.
Egitim durumlari; {inite sirasi, pekistireg, ipucu, diizeltme, doniit, 6grenci katilimi, uygun
ogrenme-ogretme stratejileri, kuramlari, yontemleri, teknik, egitim teknolojileri, zaman
ve dgrenmenin niteligi (Sonmez, 2009: 87) gibi 6grenmeyi iyilestirici degiskenleri de
kapsar. Ogrenmeyi saglamada etkin yaklasimlardan birisi de tam grenme modelidir. Bu
model, ek zaman ve dgrenme olanaklari saglandiginda, hemen hemen tiim 6grencilerin
okullarda 6gretilmek istenilen tiim yeni davraniglar1 6grenebilecegini ileri siirmektedir
(Senemoglu, 2005: 436). Bu modele dayali bir 6gretim yapildiginda ogrencilerin

akademik bagar1 diizeyi yiikselir ve basarilar1 birbirine yaklastirilir.

Tam 6grenme modeli ile ilgili olarak yapilan arastirmalarin degerlendirildigi
calismalarda, tam 6grenmenin ogrencilerin akademik basarilarini ¢ogunlukla artirdigi
goriilmektedir (Guskey ve Gates, 1985: 13-21; Guskey ve Pigott, 1988: 202-209; Kulik,
Kulik ve Bangert-Drowns, 1990: 271-285; Yildiran, 2006: 23).

Geleneksel egitimde yapilan tam Ogrenmenin, O6grenci basart puanlarinin

dagilimint Sekil 1°deki gibi degistirmesi beklenir (Guskey, 2005).
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Sekil 1. Tam Ogrenme Siniflarinda Basar1 Dagilimi

Sekil 1°de gorildiigi gibi 6grenci basarilari, normal dagilim egrisinden (kesikli
cizgi) liggen dagilima dogru degismistir. Bu durum, hem basarili 6grenci sayisinin

arttiginin hem de basar1 seviyesinin yiikseldiginin gostergesidir.

Tam Ogrenme modelinin biitin 6grenme tniteleri igin gegerli olacagi
diisiiniilmekle birlikte, Bloom’un yer verdigi dérneklerin ¢cogunda esas itibariyle bilissel
nitelikte olan 6grenme initeleri yer almaktadir. Bloom, devinissel nitelikte olan 6grenme
tiniteleriyle ilgili bulgularin azhigindan yakinmaktadir. Ayrica modelinin duyussal
nitelikte olan Ogrenmeler igin de uygun olduguna inanmakla birlikte, Kkendisini
destekleyici bulgularin az oldugunu da belirtmistir. Bu nedenle ¢alismasinda duyussal
degiskenleri, hem girdi degiskenleri hem de bilissel ve devinissel nitelikteki 6grenmelerin

tirtinleri olarak ele almigtir (Bloom, 1976: 15).

Tam 6grenme modeli, okulda 6grenmeyi onemli derecede etkileyen faktorleri
belirlemek ve bu faktorleri kontrol altina alarak bir 6gretim saglamak amaciyla
gelistirilmistir (Demir, 2007: 194). Ogrenciler arasinda dgrenme diizeyleri bakimindan
farkliliklara neden olan bu faktorler, okullardaki 6gretme-6grenme ozellikleri ve diger
cevresel faktorlerdir. Yapilan aragtirmalar sanilanin aksine Ogretmen niteliklerinin,
Ogrenci basarisinda etkisinin hi¢ olmadigini ya da ¢ok az oldugunu gostermektedir. Zaten
tam 0grenmede vurgulanan da 6gretmen nitelikleri degil 6gretimin niteligidir. Sinifin

fiziksel ortami degil 6grenme ortamidir (Bloom, 1976: 110, 111).

Bu faktorlerden 6grencilerin ders ile ilgili 6grenmeleri, derse ilgileri ve tutumlari,

basarili olabileceklerine inanglari ve gretim hizmetinin niteligi okullardaki dgretme-
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ogrenme siireci yoluyla degistirilebilir (Senemoglu, 2005. 447). Ogrenmede etkili olan
bu 6grenci niteliklerinin belirlenmesi ve siirecin buna gore organize edilmesi, yani
O0gretim hizmeti niteliginin 6grenci niteliklerine gore planlanmasi ve uygulanmasi elde

edilecek tirtinlerin niteliklerini dogrudan etkileyebilir (Demir, 2007: 195).

2.1.2.1 Tam 6grenme modelinin tarihgesi ve gelisimi

Tam  O6grenme  modeli, Ogrenmeyi  agiklamaya  ¢alisan  Onemli
model/yaklasimlardan birisidir. Bu model, 6gretim teknolojilerindeki gelismelerden

etkilenmis olmakla birlikte yeni bir fikir degildir.

Birkag¢ bin yildir siiregelen bireysel 6gretimin temelinde, probleme duyarli ve
planl bir yaklagimla, okullarin 6gretme amacini giittiigii biitiin yeni davraniglari, hemen
hemen biitiin 6grencilerin 6grenebilecekleri fikri bulunur. Bu fikirler 17. yy’da Jesuit
Okullar1 ve Comenius,18. yy’da Pestalozzi, 19. yy’da Herbart tarafindan vurgulanmis
olan belli anlam farklartyla ayn1 fikirlerdir. Bu fikrin savunucular1 arasinda Washburne,

Morrison gibi 20. yy’in egitimcileri de vardir (Bloom, 1976: 4).

Wentling, Perko ve Walberg’e gore, tam 6grenmenin prensiplerini Aristo ve bazi
eski Yunan filozoflarinin 6gretilerinde ve batili egitimcilerin diislincelerinde gérmek
miimkiindiir. Locke, Bacon ve Skinner gibi Anglo-Amerikan filozof ve psikologlarinda
da benzer fikirlerin ilk kokenleri gozlenebilir (Akt. Motamedi ve Sumrall, 2000).

Tam 6grenme yaklagimi, bir sonraki 6grenmeye gegmeden Once gesitli 6gretim
stratejileri yoluyla 6grencilerin tam 6grenmelerini saglamayr amacglayan bir 6grenme
yaklasimidir. 1920°den beri tam 6grenmeyle ilgili ¢esitli sistemler mevcuttur: Bunlar;
Carleton Washburne tarafindan gelistirilen Winnetka plani, Keller’in bireysellestirilmis
ogretim plan1 ve Bloom’un tam &grenme modeli olmakla birlikte tam 6grenme
sistemleriyle ilgili arastirmalarin ¢ogu 1970'li ve 1980'i yillarda yapilmistir (Deters ve
Morgan, 2011: 8).

Tam 6grenme modeli, Carroll’in okulda 6grenme modelinden gelistirilmistir
(Bloom, 1976: 4). Carroll, modelinin 6gelerini zaman kavramiyla agiklamistir. Carroll
okulda 6grenme modelinin dgelerini ise; yetenek, 6gretimden yararlanma yetenegi (hazir
bulunusluk), sebat, firsat ve 6gretim niteligi olarak siralamistir (Senemoglu, 2005: 445-
446). Bu modele gore, 6grencilerin bir konuyu 6grenmedeki yetenekleri farkli olsa bile
hepsi aym tarz ve miktarda Ogretim gordiigli icin farkli diizeylerde basari

gostereceklerdir. Bireysel farkliliklar nedeniyle 6gretimin miktar1 ve tarzi degisse de her
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ogrenci aslinda tam Ogrenme potansiyeline sahiptir. Bu durumda, biitin 6grenciler
yetenekleri ne olursa olsun esit basar1 gosterebilir (Schunk, 2009: 292). Bu fikir
Bloom’un tam O6grenme modeline temel olmustur. Bloom, tam 6grenme modelini
gelistirirken, miikemmel bir 6gretmen ve bir 6grenci arasindaki ideal 6grenme durumunu
gozlemleyerek bire bir 6gretimin hangi kritik 6gelerinin grup temelli 6grenmeye transfer
edilebilecegini arastirmistir. Basarili 6grencilerin 6grenme stratejilerini de gdzlemleyerek
kendi modelini formiile etmistir. Bloom’un 6grenme modeli kisaca; a) gelencksel egitime
benzer bir egitim sunulduktan sonra, b) 68rencilere bicimlendirici bir test verilmesini, ¢)
testin sonuclarint dikkatlice not edip bu sonuglara bakarak, 1-bireysel Ogrenme
giicliiklerini tespit etmeyi, 2-bireysel geribildirimde bulunmayi, 3-iyilestirici yani
tamamlayici tedbirler almayi, d) belirlenen 6grenme giicliiklerini diizeltmek ic¢in acgik
onerilerde bulunmayi, bu asamada bireysel 6grenme ortamini saglamayi, €) ikinci veya

sonraki testi uygulamayi icermektedir (Frank, 2006: 30).

2.1.2.2 Tam 6grenme modelinin temel sayiltilar

Tam 6grenme modelinin temel sayiltist; egitimin planli olarak saglanmasi, eksik
ogrenmelerin tespit edilip giderilmesi, 6grenciye yeterli zaman verilmesi ve 6grenciler
icin anlamli bir “tam 6grenme” 6lgiitii belirlenmesi halinde neredeyse tiim dgrencilerin
yiiksek diizeyde bir erisiye ulasabilecekleri seklinde ifade edilebilir (Bloom, 1976: 3). Bu
kuramin temelinde yatan ikinci sayilti ise Ogrencilerin Ogretim siirecine giristeki
ozelliklerinin ve sunulan 6gretim hizmeti niteliginin degistirilebilir olmasidir (Demir,
2007: 196).

Tam 6grenme modeline dayali bir 6gretim, yetenek ve basar1 diizeyleri birbirinden
farkli olan Ogrencilerin, akademik bagari diizeylerini yiikselterek birbirine
yaklagtirmaktadir (Ulgen, 1997: 172). Tam &grenme modeline gore, bir smiftaki
ogrencilerin basarili olmalari onlarin yeteneklerinden ¢ok, sunulan §gretimin niteligine
ve Ogrencilere gerektigi kadar zaman tanimaya dayalidir. Bu model 6grencilerinin basari
seviyelerini %90'a kadar ¢ikabilir. Bunun i¢in 6grencilere taninan olanaklar artirtlmali ve

ogretmenler tam 6grenmeyi gergeklestirecek seviyeye getirilmelidir (Bloom, 1987).
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2.1.2.3 Tam 6grenme modelinin bashca dgeleri

Kazandirilacak hedef davraniglar, 6n kosul davraniglar, pekistirme, doniit,
diizeltme, diizey belirleme ve tamamlama egitimi gibi kavramlar, egitimde yillardir
tartisilan kavramlar olmustur. Tam 6grenme modeli, 6gretme-6grenme siirecinde etkili
olan bu 6geleri, 6grencilerin 6grenme diizeyini istenen 6lgiite ulastiracak sekilde bir araya

getirmistir (Senemoglu, 1987).

“Tam 6grenme modeli, Bloom’un olumlu 6grenme kosullar1 saglandigi ve bu
olumlu 6grenme kosullarinin 6gretme-6grenme siireci boyunca devam ettigi durumlarda
herhangi bir 6grencinin 6grenebilecegi her seyi hemen her 6grenci 6grenebilir sayiltisina
dayanmaktadir” (Demirel, 1999: 139). Tam 6grenme modeli ile ilgili olarak yapilan
caligmalarin bircogunda, her tinitede dgrenilmesi beklenen davraniglarin hemen hemen
tiimiinti kapsayan bir 6l¢iit dayanakli testte %80-85 dogru cevap, tam 6grenme diizeyi
olarak kabul edilmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun bu diizeye ¢ikarabilecegi ve
tam Ogrenme modeli ile tiim Ogrencilerin okulda Ogretilenleri Ogrenebilecegi
belirtilmektedir (Bloom, 1976: 127). Tam 6grenmenin alt sinir1 konusunda, %70 ve 75

gibi farkli goriisler vardir ( Kogak, Cebeci ve Yenilmez, 2003).

Ogrencilerin 6grenme diizeylerini belirleyen iki temel degisken vardir. Bunlardan
birincisi, 6grenci giris 6zellikleri digeri ise 6gretim hizmetinin niteligidir (Demir, 2007:
195). Tam Ogrenme ile ilgili yapilan birgok arastirma incelendiginde, biligsel giris
davraniglarinin bir 6grenme iinitesinin 6grenilebilmesi i¢in 6grencinin sahip olmasi
gereken On kosul niteligine sahip oldugu ve daha sonraki 6grenme {initelerindeki
basarinin yarisini agiklayabildigi goriilmektedir. Diger bir 6grenci niteligi ise 6grencilerin
o0grenme siireci ile ilgili duyussal giris Ozellikleridir. Duyussal giris 06zellikleri,
ogrencilerin bir 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in gerekli olan, konuya veya derse olan
ilgi ve tutumlar1 ile bu dersi basarma konusunda kendilerine olan inanglari ve
giivenlerinden olusur. Bu 6zellikler, 6grencinin daha 6nceki 6grenme lnitesinde elde
ettigi basar1 ya da basarisizligs ile iliskilidir. Ogrencinin bu algisi, eldeki iinitenin daha
once karsilastig1 iiniteler ile belli bir yonden ilgili olup olmadig1 seklindeki inancina
dayali olarak olusur. Duyussal giris 6zellikleri; 6grenme iinitesinin konusuna, okula ve
okulda 6grenmeye olan ilgi ve tutumlarin bir bileskesi olup 6grenmeyi 6nemli derecede
etkiler. Bu nedenle ya her 6grenme iinitesinde 6grencinin basarili olup olumlu tutum

gelistirmesini ya da her bir 6grenme iinitesini bir birinden bagimsiz olarak kabul edip
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O0grenmesinde olumsuz etkiye sahip bir tutum gelistirmesini 6nleyecek sekilde sunmak
gerekir (Bloom, 1976: 68,167-168).

Bloom’a gore, bazi degiskenlerin okul basarisi lizerindeki etkileri ise soyledir

(Bloom, 1976: 169):

e Biligsel giris davraniglari 1950
e Duyugsal giris 6zellikleri %25
e Ogretim hizmetinin niteligi %25
e Biligsel giris davraniglar1 + Duyussal giris 6zellikleri :%65

e Bilissel giris davramslart + Duyussal giris dzellikleri + Ogretim hizmetinin

niteligi :%90

Buradan da agik¢a goriildiigii lizere, basaridaki en onemli etkenler 6grencilerin
biligsel giris davranislaridir. Biligsel giris davraniglar1 tek basina 6grenmeyi yar1 yariya
aciklayabilmektedir. Biligsel giris davranislari ile birlikte 6grencinin derse olan tutumu
ve saglanan Ogretim hizmetinin niteligi, 6grenme iizerinde olduk¢a biiyiik bir etkiye

sahiptir.

2.1.2.3.1 Ogrenme iinitesi

Tam 6grenme yaklagiminda ele alinacak birimin, hem biitiin bir ders ya da 6gretim
programindan daha kiigiik olmasi, hem kendi basina bagimsiz ya da yar1 bagimsiz olarak
yer alabilmesi hem de kendi iginde bir biitiin olusturmaya yetecek sayida ogelere ve
kisimlara sahip olacak derecede kapsamli olmasi gerektigi diigiiniilmiistiir (Bloom, 1976:
22). Dersin 6grenme initeleri arasinda iki durumdan soz edilebilir. Birinci durumda,
initeler arasinda agamali olarak bir {initenin digerine bagli oldugu gortilebilir. Aralarinda
bu sekil bir iligki olan {initelerin 6grenilebilmesi i¢in onceki tinitenin daha dnceden tam
olarak ogrenilmis olmasi gerekir. Ogrenme {initelerinin agamali olarak siralandig
durumlarda ilk 6grenme {initesinin on sartlar1 kendisinden sonra gelen tiim 6grenme
tiniteleri i¢cin de On sarttir. Diger durumda ise 6grenme iinitelerinin ¢esitli sekillerde
siralanmasi durumlarinda bile bu {initeler aynmi etkililikte 6gretilebilir. Eger boyle bir
durum s6z konusu ise ikinci 6grenme tnitesinin Ogrenilebilmesi icin ilk 6grenme

tinitesinin daha 6nceden 6grenilmis olmasi 6n sart degildir (Bloom, 1976: 34-36).

Bir 6grenme {initesinde nelerin dgrenilmesinin beklendigi ve 6grencilerin bu

tiniteye baglamadan 6nce neleri 6grenmis olmalar1 gerektigi belirlenmelidir.



23

2.1.2.3.2 Ogrenci nitelikleri

Ogrenci nitelikleri, bilissel ve duyussal 6grenci nitelikleri olmak iizere iki baslik

altinda incelenmektedir.

2.1.2.3.21  Bilissel giris davramslari

Bir 6grenme {initesinin Ogrenilebilmesi icin gerekli oldugu kabul edilen 6n
ogrenmelere biligsel giris davranislari denilmektedir. Bu mevcut 6grenmeler daha sonraki
ogrenme tinitelerinde goriilen basar1 degisikliginin %50’sini agiklayabilmektedir (Bloom,
1976: 167-169). Bilissel giris davraniglari, bir 6grenme {initesinin 6grenilebilmesi i¢in
gerekli bilgi, beceri ve yeterlikleri ifade etmektedir. Cogu daha ilkokul yillarinda
Ogrenilmis olan baz1 davranislarin daha sonraki egitim hayatinda ortak giris davraniglar
olmas1 muhtemeldir. Genel nitelikteki biligsel giris davranislarinin okul 6grenmeleri
siiresince sik sik kullanilmasi beklenir. Bu davranmislar; dil yetenegi ve ozellikle
okudugunu anlama giicii, temel sayisal beceriler, mantiksal diisiinme, dil gelisimi ve
yazma giicli seklinde ifade edilmistir (Bloom, 1976: 48, 51). Bloom, bu genel nitelikli
biligsel giris davraniglarinin 6nemli oldugunu ve etkilerini unutmamakla birlikte, biligsel
On sartlarin tizerine yogunlagmistir (Bloom, 1976: 51). Bu 6n sartlara biligsel giris
davraniglar1 denilmektedir. Sahip olunan bu 6grenmeler, sonraki 6grenmeleri dogrudan
etkilemektedir. Bu nedenle 6grencilerin istenen yeni davranislar1 kolayca kazanmalarini
saglamak icin, 6n kosul niteligindeki bilissel giris davranislari {initeye baslamadan dnce
belirlenerek 6grencilerin biligsel giris davranislarinda var olan eksiklikleri giderilebilir
(Demir, 2007: 197).

2.1.2.3.2.2  Duyussal giris 6zellikleri

Bloom’a gore; 6grenme iinitesine heyecan ve ilgiyle giren 6grenciler, bu tiniteyi
daha kolay Ogrenebilirler. Diger kosullar esitken heyecan ve ilgiye sahip 6grenciler,
heyecansiz ve ilgisiz olan 6grencilerden hem daha ¢abuk hem de daha yiiksek bir diizeyde
ogrenebilmektedir (Bloom, 1976: 74). Duyussal giris 6zellikleri, 6grencilerin ilgileri,
tutumlar1 ve basarili olacaklarina inanma ve giivenme derecesinden olusan 6zellikleridir.
Bloom, duyussal 6zellikleri; belli bir dersle ilgili olan tutumu, okula olan tutumu, kisinin
akademik 6zgiiveni seklinde ifade etmistir (Bloom, 1976: 92). Duyussal giris 6zellikleri
arasinda akademik 6zgiivenin basariy1 belirlemede 6nemi biiytiktiir. Akademik 6zgiiven,
Ogrencinin Ogrenme Ozgeg¢misine dayali olarak bir Ogrenme birimini G68renip

ogrenmeyecegine iligkin kendini algilayis bigimidir (Senemoglu, 2005: 453). Akademik
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Ozgiiven, Ogrencinin Ogrenme Ozgecmisinde etkili olan O6gretmenlerinin, ailesinin,
arkadaglarinin ve ¢evresindekilerin yargilar1 ile sekillenir. Basariyr tatmayan,
basarisizliginda destek gormeyen Ogrencilerin okula, okulda 6grenmeye ve kendisi i¢in
olumlu tutum gelistirmesini beklemek giictiir. Basar1 ve kabul gérme, basarisizlik ve
reddedilme durumlari 6grencinin kendisi hakkinda bazi genel kanilara varmasina sebep

olur (Bloom, 1976: 92).

Bu nedenle 6grenmede etkili olan duyussal 6zelliklerin tespit edilmesi 6nem
tasimaktadir. Demir’e, (2007: 197) gore ilgilerine, tutumlarina ve kendini algilayis
tarzlaria bakilarak 6grencilerin duyugsal bakimdan neleri 6grenmeye hazirlikli olduklari
belirlenebilirse, onlarin 6grenme {initesi igin gergek bir 6grenme istegi gostermesi, bu
tiniteyi Ogrenebileceklerine olan inanglart ve onu 6grenebilmek icin gerekli cabayi

gostermeleri saglanabilir.

2.1.2.3.3 Ogretim hizmetinin niteligi

Tam 6grenme modelinin dnemli degiskenlerinden birisi olan dgretim hizmetinin
niteligini biiyiik olglide dort 6ge belirtmektedir. Bunlar; ipuglari, pekistirme, 6grenci
katilim1 ve doniit-diizeltmedir. Ayrica 6gretim araglari, hedeflerle igerigin kurgulanig
bigimi, gerekli zaman ve diger kaynaklarla da ilgilidir (Bloom, 1976: 115). Ogretim
hizmetinin niteligi, O0gretmenlerin ipuclarin1 ve pekistiregleri siif icinde uygun
kullanmalarina, 6grenciyi etkin olarak Ogrenme siirecine katmalarina, 6grencilerin
ogrenmelerine doniit vermelerine ve diizeltme islemlerini tamamlamalarina baglhdir

(Demir, 2007: 198).

Ogretim siirecinde &grenmenin gergeklesebilmesi icin dgretmen ile Ogrenci
arasinda bir iletisimin kurulmas1 gereklidir. Iletisim; kaynak, mesaj, kanal, alic1 ve doniit
degiskenlerinden olugmaktadir (Seferoglu, 2007: 12). Bu degiskenler uzaktan egitimde
0zel bir 6nem tasimaktadir. Bilindigi lizere yiiz yiize egitimde etkili bir iletisim
saglamanin giigliiglinden sz edilebilir. Oysa 6grenci ve 6gretmen arasindaki iletisimin
cesitli arac-gereclerde saglandig1 uzaktan egitimde etkili iletisimi saglamak daha zor

olacaktir.

Geleneksel egitimde kaynak; genellikle 6gretmen bazen de diger 6grencilerdir.
Mesaj, iletilen bilgidir. Kanal ise mesajin sunulus bi¢imidir. Yani sozlii ya da yazili
olabilir. Alict; mesaj1 alan, okuyan, dinleyen veya izleyen 6grencidir. Dondit ise alicinin

mesaja verdigi tepkidir (Seferoglu, 2007: 13). Bu ogelerden o6zellikle kanal ve doniit
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Ogeleri, geleneksel egitimde oldugundan farkli olarak ele alinmaktadir. Uzaktan egitimde
kullanilan iletisim kanal1 olarak sesli, goriintiilii ve yazili iletisim araglarinin internet

tizerinden yerinde ve zamaninda kullanim1 6nem tagimaktadir.

Geleneksel egitim-ogretim siirecinde; simavlar, yiiz ifadeleri, beden dili,
tartismalara katilma durumu ile alinabilen geribildirim, iletigim siirecinin en 6nemli 6gesi
olarak kabul edilmektedir (Seferoglu, 2007: 13). Ciinkii geribildirim sayesinde 6grencinin
mesaj1 alip almadigi, yani 6grenmenin gerceklesip gerceklesmedigi anlasilabilmektedir.
Uzaktan egitimde ise beden dili ve s6zlii tartismalarin geribildirim amaciyla kullanilmasi
oldukca giligtiir. Bu nedenle, miimkiin olan geribildirim yollarmi verimli ve etkili
kullanmak gerekmektedir. Ornegin ders esnasinda soru sorarak Ogrencilerden cevap
almak ve iinite sonlarinda sinav yapmak, hem bireysel olarak dgrencinin hem de tiim

siifin 6grenme durumu hakkinda bir bilgi saglar.

Uzaktan egitimde mesajin 6grenciye ulasip ulasmadigiin ve dgrencinin mesajt
Ogrenip O0grenmediginin denetlenmesi gerekmektedir. Bunu saglamanin yollarindan
birisi, 6grencinin ders igerigini okuma durumu, sorulan sorulart dogru veya yanlis
yanitlama durumu gibi 6nemli bilgileri elde edebilmek icin gelistirilen egitim
yazilimlariin log (kayit) tutmasidir. Bu sayede egitim yonetim sistemi yazilimi ile
tutulan bu kayitlar raporlastirilarak 6grenci ile ilgili izlemeler yapilabilmektedir. Sonug

olarak degerlendirme i¢in yeterli veri elde edilir ve 68renciye geribildirimde bulunulur.

2.1.2.33.1  ipuclan (isaretler)

Bir 6grenme durumunda hangi 6gelerin 6grenileceginin ve bu dgelerle ilgili
olarak yapilmas1 gerekenlerin dgrencilere belli isaretlerle iletilebilir. Isaretler, neyin
Ogrenilecegini gosteren bildirimler ve 6grenme siireci i¢inde Ogrencilerin yapmasi
gerekenleri bildiren yonergelerdir (Bloom, 1976: 115). isaretler 6grencilerin nelerle hangi
sekilde etkilesime girecekleri, etkilesim sirasinda yapacaklari, nasil yapacaklari, nasil
sonlandiracaklar1 ile ilgili aciklamalardir (Ozgelik, 2009: 166). Ipuglari, dgretme-
O0grenme slireci boyunca kullanilabilir. Bu nedenle ipuglarinin, her ogrencinin

ihtiyaglarin1 karsilayacak bigimde ve zamaninda sunulmasi gereklidir (Demir, 2007:
198).

Isaretlerin 6grenme diizeyini yiikseltmede etkili olmasi i¢in dgrencilerin gelisim
diizeylerine, bilissel giris davraniglarina, duyussal 6zelliklerine, iginde yasadigi sosyo-

kiiltiirel 6zelliklere uygun olmali; 6gretme-6grenme ortaminda kazandirilmak istenen
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davranig1 6grencinin yapmasini saglamali; 6grenme i¢in ilgi, istek ve ihtiya¢ duyurmaly;
ogrencilerin dikkatini 6grenme konusu iizerine ¢ekmeli; 6grencilerin fiziksel, sosyal,
ruhsal sagligmma uygun ve onlar1 koruyucu olmalidir (Senemoglu, 2005: 456).
Ogrencilere, nelerin 6grenilecegini gdsteren mesajlarin tiimiine ipuglar1 denilebilir.
Ipuclari, 6grencilerin ders sirasinda aktif tutulmasinda yardimer olur. Ipuglari, sézel

olarak veya yazi, sekil, grafik ve film gibi araglarla verilebilir.

2.1.2.3.3.2 Pekistirme

Bloom, 6grenme sirasinda ya da 6grenmenin belli evrelerinden sonra olumlu ya
da olumsuz pekistirmenin gerekli oldugunu vurgulamaktadir. Bloom, 6gretmenlerin
pekistireclerden yararlandiklarini, ancak kullanmakta olduklari pekistire¢ cesitleri,
kullanma sikliklar1 ve pekistire¢ miktarlar1 bakimindan 6gretmenler arasinda biiyiik
farklar oldugunu gézlemlemistir ve daha ¢ok pekistireclerin nasil etkili kullanilabilecegi
iizerinde durmustur (Bloom, 1976: 119). Ogretme-6grenme siireclerinde pekistirmenin
etkilerinden tam olarak yararlanabilmek i¢in pekistirmenin dgrenci ihtiyaglarina duyarlt
olmasi, zengin secenekler sunmasi ve dagitiminda dengeli olunmasi gerekmektedir

(Demir, 2007: 200).

Egitimin ilk yillarinda &gretmenler, Ogrencilerini ve onlarin 6grenmelerini
onaylama ya da reddetme seklinde kendi davraniglarint etkili bir sekilde
kullanmaktadirlar. Bu pekistirmeler, genellikle sozlii ifadeler olarak gerceklesmektedir.
Ogrencinin ne yaptigimi gérme, dikkatini ona verme, fiziksel olarak yakininda bulunma,
jestler, giilimsemeler veya kas ¢atmalar gibi yollarla kabul ya da reddetme davranisini
gosterebilecekleri yollart kullanirlar. Pekistire¢lerin biiyiik bir kism1 6grenilmis giidiilerle
ilgili olmalidir. Ogrenilmis giidiilerle ilgili pekistirecler; 6gretmen, anne-baba ve
arkadaglar tarafindan tasvip edilme ve benimsenme ve sosyal kabulle iliskilendirilmis

olan bagka seylerden olusabilir (Bloom, 1976: 119,120).

Pekistirmenin 6grenme diizeyini yiikseltebilmesi igin pekistiricilerin 6grencilerin;
gelisim Ozelliklerine, genel yetenek diizeyine, genel saglik durumuna, 6n 6grenmelerine,
duyussal ozelliklerine, sosyo-kiiltiirel yasam bi¢imine uygun olmasina saglanmalidir.
Ayrica pekistiriciler &grenciler i¢in anlamli olmali ve geciktirilmeden zamaninda

verilmelidir (Senemoglu, 2005: 460).
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2.1.2.3.3.3  Ogrenci Katihm

Ogretim siirecinde, 6grencinin etkin dgrenme cabasi i¢inde olmasi saglanmalidir.
Bir 6grencinin, 6grenme ile sonuglanacak bir 6grenme yasantisina sahip olabilmek igin
o0gretme durumunun ilgili ogeleri ile ipuglar1 ve agiklamalarda belirtilen sekilde
etkilesime girmesi gerekir. Ogrenci katilimini saglamak igin 6gretme-6grenme siirecinde
bazi &nlemler almmalidir. Ogrencinin, 6gretme-6grenme siirecinde gerceklesecek
O0grenmeler i¢in siirece etkin olarak katilimini saglamak amaciyla giidiilenmis olmasi

saglanmalidir (Demir, 2007: 200; Ozgelik, 2009: 166).

Bloom’a gore, bir 6grencinin 6grenebilmesi igin kendisine saglanan isaretlerle bir
seyler yapmasi gerekir. Ogrencinin kendisine verilen isaretleri hatirlayarak kullanmaya,
bu isaretlere uygun tepkilerde bulunmaya ve isaretlerle belirlenen tepki, hareket ya da
davraniglar1 kazanmaya calisarak 6grenme siirecine etkin bir sekilde katilmasi gerekir.
Geleneksel egitimde Ogretmenin bircok oOgrencisi olmasit nedeniyle kisitli zaman
igerisinde, her 6grencinin verilen isaretleri istenilen sekilde kullanarak etkin bir katilma
icinde olup olmadigini denetlemesi ve bdyle bir katilim saglanmasi1 gii¢ olmaktadir

(Bloom, 1976: 121).

Bilissel diizey olarak uygun bir 6grencinin bile derse ya da 6gretmene karsi nefret,
korku veya kaygi gelistirmis olmasi, onun derse katilimini olumsuz etkileyebilir. Bu
duyussal o6zelliklerden baska katilima etki eden bir faktor de cevre kosullaridir. Bu
kosullar arasinda 6gretmenin, 6gretme-0grenme ortaminin ve diger ¢evre kosullarinin
ozellikleri sayilabilir. Ogretmenin hosgoriilii, demokratik, sevecen, uyumlu, sabirl,
bilgili, anlayisli olup olmamas1 gibi 6zellikler, 6grenci katilimini etkileyebilir. Ayrica
ipucu, doniit, diizeltme etkinlikleri, 68retmenin 6grenci 6zelliklerine uygun strateji ve
yontemleri etkili kullanip kullanmamasi da 6grencinin derse katiliminda belirleyici
faktorlerdir. Sinifin temiz olmasi, iyi diizenlenmesi, renk uyumu, 151k ve sicakligi,
havalandirmas1 gibi diger ¢evresel ozelliklerin de 6grencilerin katilimina etkisi vardir

(Demir, 2007: 201).

2.1.2.3.34 Doniit ve diizeltme

Sinif ortaminda dgreticinin her 6grenci ile etkilesim diizeyi esit olmadig gibi,
isaretler, 6grenci katilimi ve pekistirme ne kadar etkili bir sekilde saglanirsa saglansin
bunlar her Ogrencinin i¢ kosullarima gore anlam kazanacagi ve Ogrenmeyi

saglayacagindan Ggrencilerin  6grenme  diizeyinde farkliliklar gozlenebilecektir
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(Senemoglu, 2005: 460). Bu nedenle grupla dgretim durumlarinda, meydana gelebilecek
ogrenme eksikliklerinin ve giicliiklerinin zamaninda giderilmesi i¢in Onlemlere gerek
duyulmaktadir (Bloom, 1976: 124). Bunun i¢in, grupla d6grenmeyi gerceklestirmeye
calisan her 6grencinin neleri tam 6grendigi, neleri eksik 6grendigi, yanlis 6grenmelerinin
ne oldugu ve neleri 6grenemedigi bilindiginde, 6grencilerin bu ihtiyaglarini karsilamak
icin doniit-diizeltme iglemleri Ogrencilerin 6zelliklerine uygun ve etkili bir sekilde
yapilabilir  (Ozgelik, 2009: 194). Izleme testi sonuglarma gore Ogrencilere
o0grenemediklerini yeniden 6gretme, eksikliklerini giderme ve yanlishiklarini diizeltme
icin bazi ek uygulamalar yapilabilir. Diizeltme ¢alismalarinin hedefi; 6grenciye en uygun
ipuglarin1 vermek, 6grencinin 6grenme isine katilmasini saglamak ve ona yararli olan

pekistirici diizeni olusturmaktir (Demir, 2007: 201, 202).

Doniit islemleri, 6grenme {initelerinin sonunda uygulanan izleme testleri ile
Ogrencilerin o ana kadar neleri 6grenmis olduklarin1 ve eksik 6grenmelerini ayr1 ayri
onlara bildirmek suretiyle yapilir. Genel olarak bir dl¢iit dayanakli testte yiizde 80-85

dogru cevap, tam 6grenme diizeyi olarak tanimlanmistir (Bloom, 1976: 127).

2.1.2.3.35  Ogretim hizmetini etkileyen 6gelerin uzaktan egitimde yer alma
bicimi
Ogretim hizmetini etkileyen dgeler; ipuglari, pekistirme, dgrenci katilimi, doniit
ve diizeltmedir. Bu ogeler geleneksel egitimde yer aldigi sekli ile uzaktan egitimde
kullanilamaz. Bu 6gelerin uzaktan egitimde kullanilabilmesi i¢in ¢esitli araglara ihtiyag

vardir. Uzaktan egitimde bu 6gelerin saglamak icin 6nerilen yollar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Geleneksel Egitimde ve Uzaktan Egitimde Tam Ogrenme Modelinin Ogeleri

Geleneksel Egitim

Uzaktan Egitim

Ipuclan (isaret)

Ipuclan (isaret)

“Ogretme-dgrenme siirecinde Ogrencilere neleri,
ni¢in ve nasil yapacaklarini gdsteren mesajlarin
timiine ipuglari adi verilmektedir” (Senemoglu,
2005: 446-448). Ogrenciye neyin ogrenilecegini
aciklayan mesajlarin  tiimii olarak tanimlanan
ipuglar1 6gretme-6grenme siireci boyunca her zaman
gerekli olabilir. Bu nedenle ipuglarimin dogru
zamanda ve her 6grencinin ihtiyaglarii karsilayacak
sekilde sunulmasi gerekir. Bunlar, “sozli, yazili,
resim, sema, esya Ornedi, durum, jest, mimik,
dramatik ya da gergek olay vb. veya bunlardan bir
kagmi birden iceren kompozisyonlar biciminde
olabilir’ (Ozgelik, 2009: 165).

Bu amagla 6grencilere donem boyunca islenecek
konular1 gosteren haftalik izlence programi,
egitim yonetim sistemine eklenmistir. Her
iinitenin baginda ilgili {initenin Onemini ve
detayli konu baghiklarin1  igeren bilgiler
bulunmaktadir. Geleneksel egitimde yer alan
diger ipucu bicimleri de ders esnasinda, dersi
veren Ogretim elemani tarafindan yeri geldikce
kullanilmalidir.




Tablo 1’in devami

29

Pekistirme

Pekistirme

Bir davranigin olma sikligin1 veya ihtimalini artiran
uyaricilara pekistireg, bu davranisi gdsterme
egiliminin giliglendirilmesi siirecine ise pekistirme
denir (Demirel, 2003; 131-133).

Her {iinite sonunda yapilan izleme sinavlariyla
Olciilmeye calisilan davraniglarin - 6grenciler
tarafindan kazanilip kazanilmadigini tespit
ederek sonuglari 6grencilerle degerlendirmek,
ogrencilerin ~ kendi  basarilarini onlara
hissettirmek kazandirilmis olan davranislar igin
pekistirec  vazifesi gormektedir. Ogrenciye
egitim yonetim sistemi araciligi ile uyarici olarak
sunulan sorular ogrenci tarafindan
cevaplanmakta, Ogrencinin vermis oldugu
cevabin dogru veya yanlis olmasina gére verilen
bilgiye iligkin davranms pekistirilmektedir.

Ogrenci Katilimi

Ogrenci Katilim

Ogretim hizmetini olusturan baslica dgelerden biri,
Ogrencinin etkin dgrenme cabasi igine girmesinin
saglanmasidir. Ogrenme ile sonuglanacak bir
yagantinin  saglanabilmesi  i¢in  dgrencinin,
hazirlanan 6gretme durumunun ilgili ogeleri ile
ipuglart  ve aciklamalarda Dbelirtilen sekilde
etkilesime girerek Ogrenmeyi kendi yasantisi
yoluyla saglamasi gerekmektedir (Ozgelik, 2009:
173-175).

Etkilesimli web sayfalari, elektronik postalar,
dosya transferi, tartisma ve haber gruplari,
sohbet odalar1, forum gibi web tabanli araglarin
egitim amaciyla kullanilmasi 6grenci katilimi
saglamaktadir.

Doniit ve Diizeltme

Doniit ve Diizeltme

Doniit ve diizeltme, &gretim hizmeti niteligini
belirlemede olduk¢a 6nem tasir. Doniit; 6grencilerin
hangi davranislari ogrenemediklerine ve
o0grenememe nedenlerine iligkin bilgileri igerir. Bu

sekilde Ogrenciye oOgrendiklerinin  dogrulugu
hakkinda bilgi vermeyi saglar. Diizeltme ise
ogrencilerin eksik kalan 6grenmelerinin

tamamlanmast anlamina gelmektedir (Ozgelik,
2009: 122, 123).

Uzaktan egitimde tam Ogrenme modelinin
kullanilarak doniit verilmesi ve diizeltme
yapilmasi, egitim yonetim sistemi sayesinde
daha  kolay olmustur. Bic¢imlendirmeye
(yetistirmeye) doniik degerlendirme; o6gretim
stireci iginde, 6grencilerin 6grenme giigliiklerini
ortaya ¢ikarmak ve gerekli diizeltmeleri yapmak
icin  yapilan degerlendirmedir. Bu tiir
degerlendirme, Ogrencinin neyi ne kadar
ogrendigini, eksik ve yanlislarin neler oldugunu
belirlemek i¢in kullanilir (S6énmez, 2008: 16). Bu
degerlendirme, programa siirekli doniit saglar ve
iyilestirici 6nlemlerin alinmast i¢in de bir kontrol
sistemi olusturur. Bu degerlendirmede kullanilan
test cesitleri arasinda; izleme testleri, kisa
smavlar (quiz) ve ara smavlar ya da aylik
smavlar yer almaktadir (Demirel, Seferoglu ve
Yagci, 2002: 211, 212).

Tablo 1°de goriilecegi iizere uzaktan egitim, dogasi geregi geleneksel egitimden

farkli 6zelliklere sahiptir. Bu 6zellikler bazen 6grenmeyi kolaylastiran avantajl araglar

icerirken bazen de goreceli olarak geleneksel egitimde iyi isleyen bir egitim dgesinin

yerini doldurmakta yetersiz kalabilir. Uzaktan egitimin sahip oldugu avantaj ve

siirliliklar dikkate alinarak geleneksel egitimde tam 6grenme modelinden yararlanildig:
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durumlarda siklikla kullanilan ipuglari, pekistirme, 6grenci katilimi, doniit ve diizeltme

gibi 6nemli dgeler, tabloda yer verildigi gibi ele alinabilir ve kullanilabilir.

2.1.2.3.4 Ogrenme iiriinleri

Ogrencinin 6grenme diizeyi ve ¢esidi, 6grenme hiz1 ve duyussal iiriinlerin tiimiine
birden 6grenme {iriinleri denilmektedir. Ogrenme {iriinlerinin istenilen nitelikte
olabilmesi, 6grenci niteliklerinin ve 6gretim hizmeti niteliginin karsilikli etkilesimi ile
miimkiindiir. Ogrencilerin nitelikleri tam olarak belirlenir, gretim hizmeti niteligi de
gerektigi gibi saglanabilir ve bu iki temel 6ge arasinda uyum olursa 6grenme fiiriinleri o

kadar istendik olabilir (Demir, 2007: 203).

Tam 6grenme modelinde 6grenme {irlinleri; 6grenme diizeyi ve ¢esidi, 6grenme
hiz1 ve duyussal iiriinlerden olusur. Makro diizeyde 6l¢iilebilir nitelikteki baslica 6grenme
tirtinii olarak basar1 vurgulanirken mikro diizeyde de basar ile birlikte, 6grenme hiz1 ve
dersle ilgili duyussal dzellikler de vurgulanmistir. Ogrencinin duyussal dzellikleri, basar
durumuyla ilgili algisindan etkilenmektedir (Bloom, 1976: 139, 140). Yani dgrencinin

basarist duyussal 6zelligini etkilemektedir.

2.1.3 Tam Ogrenme Modelinin Uygulanmasi ve Uzaktan Egitim

Tam o6grenme modelinin kullanildigi c¢alismalar incelenerek, bu modelin
uygulanmasi sirasinda saglanmasi gereken asgari standartlar belirlenmeye caligilmistir.
Genel olarak tam 6grenme modelinin uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken noktalarin
tespiti amaciyla yapilan inceleme sonrasinda, bu model uygulanirken yapilmasi
gerekenler tespit edilmis, modelin geleneksel egitim-6gretimde uygulanma sekli ortaya
konulmustur. Geleneksel egitim-6gretim siirecinde yapilanlardan yola ¢ikarak uzaktan
egitim yonteminde yapilmasi gerekenler belirlenmeye c¢alisilmistir. Alanyazindaki
caligmalardan 6nemli goriilen dordii detayli olarak incelenmis ve geleneksel egitim-
Ogretim siirecinde tam 6grenme modelinin uygulanmasi sirasinda yapilanlar Tablo 2’de

Ozet olarak verilmistir.
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Tablo 2. Tam Ogrenme Modeli Kullanilarak Yapilan Bazi Caligmalar ve Modelin

Uygulanisi

Calismanin
Adi

Yontemin Uygulanmasi Sirasinda Yapilanlar

Tiirkce Ogretimi ve Tam Ogrenme (Sever, 1997)

Deneysel Islemden Once;

1- Tiirkge okudugunu anlama ve yazili anlatim becerisi testinin deney ve kontrol gruplarinda 6n
test olarak uygulanmasi,

2- Kendinizi anlatiniz konulu yazili anlatim becerisi testinin deney ve kontrol gruplarinda 6n test
olarak uygulanmast

3- Derste kullanilacak metinler ve islenecek dilbilgisi konularmin tespiti,

4- Tam 6grenme kuramu ilkelerine uygun olarak ders planlarinin hazirlanmasi,

5- Ders planlarina uzmanlarin goriisleri dogrultusunda son halin verilmesi,

Deneysel islem Sirasinda;

6- Deney grubu Ogretmeninin ders planlari dogrultusunda dersi islemesi, kontrol grubunda
geleneksel yontemle dersin islenmesi

7- Deney grubu 6gretmenine, tam &grenmenin uygulanmasi ile ilgili bilgi verilmesi, deney
grubundan bagka bir sinifta uygulamada karsilasilan sorunlarin tespiti ve deney grubu i¢in ders
planlarinin iyilestirilmesi

8- Deney grubunda, her 6grenme iinitesinin sonunda izleme testinin uygulanmasi,

9- izleme testlerine gore gereken tamamlama egitimlerinin saglanmast,

Deneysel Islemden Sonra;

10- Tiirkge okudugunu anlama ve yazili anlatim becerisi testinin deney ve kontrol gruplarinda
son test olarak uygulanmasi

11- Kendinizi anlatiniz konulu yazili anlatim becerisi testinin deney ve kontrol gruplarinda son
test olarak uygulanmasi

Tam 6grenme ilkeleri

dogrultusunda farkl Ogretim

yontemleri ile islenen matematik
Dersinin ilkogretim 7. Smif

ilerinin Matematik basar1

ogrenci

diizeylerine etkisi (Zengin, 2005)

1- Ogrenme {initelerinin belirlenmesi,

2- Uniteler icin gerekli 6n kosul 6grenmelerin belirlenmesi,

3- Bilissel giris davraniglari testinin yapilmasi,

4- On kosul davranislari tamamlama dgretiminin yapilmast,

5- Dersin iglenmesi,

6- izleme testlerinin yapilmas,

7- Ogrenme eksik ve yanlislarmi diizeltmek {izere ek 6grenme-6gretme etkinliklerin yapilmasi,
8- Ek 0gretme-6grenme siirecini tamamlayan 6grencilere paralel izleme testi uygulanmasi,

9- Sonraki liniteye gecilmesi,

Temel bilgi teknolojisi kullanimi

dersinde Tam 6grenme modelinin

etkililigi (Firat Universitesi

ornegi)(Kazu, Kazu ve Ozdemir,

2005)

1- Basari testinin uygulanmasi,

2- Bilissel giris davraniglari testi uygulanmasi,

3- Bilissel giris davraniglarina sahip olmayan 6grenciler i¢in tamamlama egitimi yapilmasi,

4- Deney grubunda tam 6grenme modeli esas alinarak iiniteler iglenmis, 6grencilerin katilimi
i¢in soru cevap yontemi kullanilmast,

5- Unite sonlarinda 6grencilerin tam dgrenme 6lgiitiine ulasip ulasmadigini anlamak igin izleme
testleri yapilmast,

6- izleme testlerinden dlgiite ulagtimadigi durumlarda diizeltme egitimi yapilmas,

7- Basart testinin tekrar uygulanmasi,




32

Tablo 2’nin devami

1- Dersin 6zel hedef ve hedef davranislari ile bu hedef ve davranislarin kazandirilacag: 6grenme
uniteleri belirlenmesi,

2- Her bir {initenin dgrenilebilmesi i¢in gerekli olan 6n kosul davranislar belirlenmesi,

3- Yeni bir iinitenin 6gretimine gegmeden once 6grencilerin dnkosul davraniglara sahip olup
olmadiklari, uygulanacak bir biligsel giris davraniglari testi ile belirlenmesi,

4- Biligsel giris davraniglari testi sonuglarina goére, {initedeki davranislarin 6grenilmesi igin
gerekli fakat eksik olan dnkosul davraniglari tamamlama 6gretimi yapilmasi,

5- Tamamlama o6gretiminden sonra iinitede yeni davranislart kazandirmaya doniik Sgretim
etkinliklerinin uygulanmasi,

6- Unitede yer alan tiim davranislar kazandirildiktan sonra izleme testinin yapilmast,

7- Izleme testinden sonra belirlenen tam &grenme 6lgiitiine ulasamayan 6grencilerin, grenme
eksiklerini diizeltmek {izere ek 6gretme-6grenme etkinliklerine yonlendirilmesi,

8- Ek Ogretme-Ogrenme siirecini tamamlayan Ogrencilere paralel izleme testi uygulanarak
dgrencilerin tam 6grenme Slgiitiine ulasip ulasamadiginin belirlenmesi,

9- Ogrenciler tam 6grenme dlciitiine ulastiktan sonra, ikinci iiniteye gecilmesi,

ilkdgretim 3. smif matematik dersindeki erisi ve

Tam Ogrenme destekli ¢oklu zekd kuraminin
kaliciliga etkisi (G6l, 2010)

Tablo 2 incelenerek, tam 6grenme modelinin uygulanmasi esnasinda yapilanlar
asagidaki adimlara gore siniflandirilarak maddelestirilmistir. Tam 6grenme modelinin
uygulanmasi esnasinda bu adimlarin dikkate alindigi, yapilan diger calismalarda da
benzer yollarin izlendigi gorilmiistir (Boggs, Shore ve Shore, 2004; Bowen, 2006;
Demir, 2007: 204-207; Demirel, 1999: 130-134; Diegelman-Parente, 2011; Frank, 2006:
30; Sever, 1997: 313).

e Ogretim hedefleri/6grenme gorevleri saptanir. Edinilmesi beklenen davramglar
belirlenmelidir.

e Her iinitenin 6grenilebilmesi icin bilissel, duyussal ve devinissel alandaki 6n kosul
0zellik ve davranislar belirlenmelidir.

e Opgrencinin bilissel davramislari ve duyussal &zellikleri acisindan, &nkosul
davraniglara sahip olup olmadigi yani hazir bulunusluk diizeyi tespit edilmelidir.

e Biligsel giris davraniglari testinden elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin eksik olan
on kosul davranislarini tamamlamak icin tamamlayici 6gretim yapilmalidir.

e Opgrenilecek konular, 6grenme birimlerine, yani 6grenme iinitelerine boliinmeli,
Ogretimin plani yapilmaldir.

e Unitedeki yeni davranislar1 kazandirmak igin &gretme-6grenme etkinlikleri
uygulanmalidir.

e Yeterli zaman ayrilmali, ipucu, pekistire¢, doniit ve diizeltme verilmelidir. Siirece
ogrenci katilimi1 saglanmalidir.

e Ogretme-6grenme etkinliklerinin ise yarayrp yaramadigim ya da Ogrencilerin

istenilen diizeyde 6grenip 6grenmediklerini belirlemek i¢in hazirlanan 6lgme araglari
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ile izleme testleri yapilir. Bu testlerden elde edilen sonuglarma bakilarak
degerlendirme yapilmalidir. Bir birimin 6gretilmesi bittikten sonra, 0grenilen ve
Ogrenilmeyen davranislar1 belirlemek amaciyla d6grencilere verilen testlerin (izleme
testi) amaci, dgrencinin dgrenme giicliiklerini ortaya ¢ikarmaktir. Ogrenciye not
vermek i¢in kullanilmaz.

e Ogrenciye, performansi ile ilgili bilgi verilmelidir. Izleme degerlendirmesi sonucuna
gore eksik ya da yanlis 6grenmeleri gidermek i¢in tam 6grenme 6lgiitiine ulagamayan
ogrencilere diizeltme etkinlikleri uygulanmalidir. Eksikliklerini giderici diizeltmeler
verilmeli ve oOgrencilerin eksikliklerini gidermede birbirine yardim etmeleri

saglanmalidir. Tamamlayici1 6gretimin amacina ulastigi kontrol edilmelidir.

Uygulama siirecinde zaman zaman karsilagilabilecek sorunlar olabilir.
Guskey’nin (1985: 71-72) de belirttigi gibi 6grencileri diizeltici/tamamlayici egitim
siirecine dahil etmek ve kendi diizeltici/tamamlayic1 egitim ¢aligmalarini yapmalarin
saglamak, tam ogrenme uygulayan ogretmenler i¢in 6nemli bir sorunlardan biridir.
Guskey, bunu saglamanin kesin biri yolu olmadigmmi ancak Ogrencileri bu siirece
katilmaya tesvik etmek i¢in bazi yollar oldugunu sdylemistir. Bunlar; dénemin veya yilin
basinda 6grencilere tam 6grenme modeli hakkinda bilgi vermenin onlarin motivasyonunu
saglamada bilhassa Onemli olmasidir. Ciinkii bazi 0Ogrenciler, tam 06grenmenin
adimlarinin neler oldugunu ve bu adimlarin kendilerine saglayacag yarar1 bildiklerinde,
diizeltici/tamamlayict egitim icin istekli olmaktadirlar. Bir diger yol ise 6gretmenlerin
diizeltici/tamamlayic1 egitim isleminin 6grenmeye yardimci olan bir yol oldugunu
anlatmalaridir. Bu sekilde 6gretmenler; bigimlendirici testlerle 6grencilere, 6grenme igin
neyin onemli oldugunu isaret ederken sinifa da yeterli olup olmadiklarini gostermis
olurlar. Baz1 6gretmenler ise bu testlerin ¢ok basit testler olduguna vurgu yaparlar.
Bicimlendirici testler, 6grencilerin basarisi i¢in bir¢ok dgrenci tarafindan son sans olarak
goriilmektedir. Bu durumun 6grencileri endigelendirdigi, baz1 dgretmenler tarafindan
rapor edilmistir. Oysa tamamlayici ¢alismalar sonrasi elde edilen basari deneyiminin
ogrenmede en etkili motivasyon aract olduguna sliphe yoktur. Baz1 6gretmenler de daha
farkli  bir motivasyon araci olarak tam Ogrenmenin tanmtildigi aileleri,
diizeltici/tamamlayic1 egitimin yapilmasinda o6grencilere destek olmalart i¢in tegvik

ederler.

Egitimde gerekli teknolojik arag-gereg ile uygun yontemler bir araya getirilir ve

gerektigi gibi kullanilabilirse, geleneksel egitimde tam ©grenme modelinin
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uygulanmasinda karsilasilan 6grencilerin izlenmesi ve degerlendirmesi i¢in gerekli olan
biiyiik miktardaki 6gretmen ¢abasi, fazla zaman ve bir takim maddi kiilfetlerin azalacagi
beklenmektedir. Motamedi ve Sumrall (2000), okullarda teknoloji kullanimi
yayginlastikca, tam O6grenme Ve bilgisayar destekli 6gretimin miikemmel bir uyum

saglayacag goriistindedir.

Tam 6grenmeyi geceklestirebilmek igin eksik 6grenmeleri giderici ¢aligmalarin
yapilmas1 gerekmektedir. Geleneksel egitim ortamlarinda, 30-60 kisilik smiflarda
O0gretmenin bu tiir caligmalar1 gerceklestirmesi miimkiin goériinmemektedir. Boyle bir
durumda uzaktan egitimde kullanilan egitim yOnetim sistemi, bir g¢esit ogretmen
yardimcist gibi ¢alisarak 6grencilerin izleme testlerinin degerlendirir, yanlis cevap veren
ogrencilere hangi soruya yanlis cevap verdiklerinin bildirir. Ogrencinin sistemde ne kadar
kaldigini, hangi sayfalar1 okudugunu veya okumadigini izler, 6grencilere doniit olarak

detayl bilgiler sunabilir.

Izleme testleri ve 6grenci ile iletisim oldukca 6nemlidir. Bu nedenle dgrencilerle
iletisim kanallari siirekli acik tutulmalidir. Egitim ydnetim sistemi {izerinden 6grencilerin
iletmis oldugu sorular, dogru yanitlamadig: sorular ile ilgili doniitler, ek kaynaklardan
konularin tekrari, verilen 6devler ve degerlendirmeleri bu iletisim kanallar1 kullanilarak
ogrencilerle paylasilmalidir. Iletisim kanali olarak forum, e-posta, telefon, sms, video

konferans araglarindan yararlanmak miimkiindiir.

Izleme testi sonuglarina gore, gerekli tamamlayici egitim ¢aligmalariin yapilmasi
gerekmektedir. Tamamlayic1 6grenmelerin etkililigi ile bunlarin 6grenme agisindan
verimi, doniite esas olan izleme testlerinin niteligine bagli olmasi (Bloom, 1976: 5)
nedeniyle izleme testlerinin hazirlanmasinda dersten sorumlu 6gretim elemanu ile birlikte
egitim bilimleri boliimiinden 6gretim tiyeleri izleme testlerinin hazirlanmasinda katkida
bulunmalidir. Unitenin izleme testi icin iinitedeki tiim davranislar1 6lgecek sorular
kullanilmalidir. Bir iinitenin izleme testinde Onceki iiniteye ait izleme testinde yanlis

cevaplanan soru/sorular da ilgili 6grencilerin testinde yer almalidir.

Ozellikle ogrencilerin gelisimlerinin izlenmesi, yapilan izleme testlerinin
degerlendirilmesi, sonuglarinin Ogrencilerle paylasilmasi, 6grenciler durumlarinin
degerlendirilmesi, bilgisayar ve internet altyapist ve kullanilan egitim yonetim sistemi

sayesinde oldukga hizli olurken zaman ve maddi kaynaklar yoniiyle de tasarrufludur.
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Geleneksel egitimde ders programlari ve ders igerikleri, 6grencilerin degisik zeka
ve 6grenme yetenekleri yerine sinifin ortalama diizeyine gore hazirlanmakta ve dersler
islenirken bu diizey g6z Oniine alinmaktadir. Bu nedenle geleneksel sinif ortaminda
kullanilmak i¢in hazirlanmis ders igerikleri sunmada kullanilan kitap, sunu vb. araglar
uzaktan egitim i¢in uygun olmayabilir. Uzaktan egitim i¢in 6gretimsel i¢eriklerin yeniden
tasarlanmasi1 ve olusturulmasi gerekmektedir. Bu iceriklerin sahip olmasi gereken bazi
egitimsel ve teknik gereklilikler vardir. Bu ders yazilimlarinin uzaktan egitim yonetim
sistemi ile uyumlu olmasi, 6grencilerin yazilimla etkilesimi hakkinda bilgi toplamasi gibi

Ozelliklere sahip olmasi gerekir.

2.1.4 islam Hukuku Il Dersi

Islam Hukuku, kendine mahsus bir hukuk tipi olarak diger hukuklardan ayrilan
bir hukuktur (Ansay, 2002: 1,2). Giiniimiizde daha ¢ok Islam hukuku adiyla ifade edilen
fikih, Kur’an ve Siinnet’i temele alan islam hukukgcular1 tarafindan rasyonel yontemlerle
sistematiklestirilmis bir yapiy1 ifade etmektedir (Apaydin, Tiircan, Okur, Hacak ve iltas,
2013: V). Saban’a (2001: 27) gore ise “miictehidlerin, tafsili ser’i delillerden istinbat
ettigi ser’i ameli hiikiimlerdir. Bir baska anlatimla, miictehidlerin, her bir ameli meseleyi
ilgilendiren delilleri tek tek inceleyip onlardan ¢ikardiklart hiikiimlere”, fikih
denilmektedir. Bilmen (1968 ) ise fikhi; ibadet, ukubat ve muamelata ait ser’i hiikiimlerin
hey’et-i umumiyesi seklinde tanimlamistir. Kur’an’da ise fikih kelimesi mutlak ilim i¢in
degil ince anlayis, keskin idrak ve konusanin gayesini anlamak manalarinda kullanilmigtir
(Nisa Suresi ayet:78; Hud Suresi ayet:91). Islam dinine gére, bireysel ve toplumsal
yasami diizenleyen kurallar biitliniinii ifade etmek i¢in de fikih terimi kullanilmaktadir

(Apaydn ve digerleri, 2013: 4).

Islam Hukuku derslerinde; Islam hukuk ilminin temel kavram ve kurumlari, islam
hukukunda akit ve esya teorisi, muamelat kavramai, klasik fikih eserlerinde yer alan bey’,
icare, hibe, rehin ve irtifaklara dair bablarin muhtevasi, modern Islam hukukcularmin
gelistirdigi akit ve esya teorileri ve modern Islam hukukunda gelistirilen ilgili yaklasim
ve terimler ile giincel baz1 durumlarmn Islam hukukundaki yerinin &gretilmesini

hedeflenmektedir.

Islam Hukuku II dersinde ogrencilerden beklenen davraniglar ise; giincel

sorunlarin Islam hukukundaki yeri, giincel sorunlarla ilgili islam hukukgularmin gériisleri
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ve borglar hukuku ile ilgili temel kavram, prensipler ile kuramlari agiklayabilme seklinde
ifade edilmistir (Aydin, 2011).

Bu davranislari saglayabilmek igin Islam Hukuku II dersinin konulari; Giincel
Tibbi Konular, Tibbi Hukuk, Gayrimiislim Halklarin Haklar1, Is¢i ve Isveren Iliskileri ile
Borglar Hukuku seklinde belirlenmistir.

Ders igeriklerinin hazirlanmasinda,

e  Omer Nasuhi Bilmen, Hukuki islamiyye ve istilahati fikhiyye kamusu
e Hayrettin Karaman, Mukayaseli Islam Hukuku I-111

e Orhan Ceker, Islam Hukukunda Akidler

e Zekiyyiiddin Saban, Islam Hukuk Ilminin Esaslar1

e Sabri Sakir Ansay, Hukuk Tarihinde Islam Hukuku

e Bilal Aybakan, Islam Hukukunda Borglarm ifasi

e fonna Kugcuradi, Insan Haklarmin Felsefi Temelleri

e Ali Riza Temel, Islam’da ve Batida Insan Haklar1 ve Hiirriyetleri

e Temel Hak ve Ozgiirliikler ve Insan Haklar1 Hukuku

isimli kaynaklar ile dersten sorumlu 6gretim elemani tarafindan hazirlanan ve kullanilan
diger kaynaklardan yararlanilmustir. Ilgili kaynaklardan yararlanilarak dersten sorumiu
ogretim eleman: tarafindan igerik hazirlanmustir. Icerik hazirlanirken dogrusal igerik
gelistirme yaklagiminin benimsedigi goriilmiistiir. Dogrusal yaklasim, igerikteki bir
bilginin siralanmasinda bu bilgiye 6n kosul olan bilgilerin 6nce verilmesi, bilinenden

bilinmeyene ilkesini temele alan tam 6grenme modeline uygun bir yaklasimdir.

Basar1 testi, ders programlari, izleme testleri hazirlanirken bu kaynaklar ve

icerikten yararlanilmistir.

2.2 Tigili Arastirmalar

Arastirmada, alanyazinda ulusal ve uluslararasi diizeyde tam 6grenme ve uzaktan
egitimle ilgili olarak yapilmis olan ¢aligmalar1 incelemek icin basili kitap ve dergiler ile
Academic Search Complete, EBSCOHost Web, EBSCOhost e-kitap, Ebrary, Science
Direct, ProQuest, ULAKBIM, YOK Ulusal Tez Merkezi elektronik veri tabanlari
kullanilmistir. Arastirma konusu ile ilgili yapilmis olan alanyazin caligmalarindan

ornekler 6zetlenerek basliklar altinda bu boliimde verilmektedir.
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2.2.1 Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Yadigar (2010) tarafindan yapilan Uzaktan Egitim Sistemlerinin Etkinliliginin
Degerlendirilmesi (Gazi Universitesi Bilisim Sistemleri Uzaktan Egitim Tezsiz Yiiksek
Lisans Programi Ornegi) isimli ¢alismada, uzaktan egitim programmin etkililigi
aragtirtlmis, Ogrencilerin biiylik bir kisminin gelecekte yine uzaktan egitimi tercih
edebilecekleri, programin 6n hazirlig1 ve amaglarini genel olarak olumlu bulduklari ancak
beste ikisi gibi bir kisminin bu konuda sorunlar yasadiklar1 ve programai igerik yoniinden
yetersiz bulduklari, 6gretim siireglerini olumlu bulduklar1 ancak 6grenme siirecine etkin
katilimin saglanmasi konusunda sistemin olumsuzluklar tasidigi, arag-gere¢ ve geri
bildirim konusunda programin yetersiz oldugu, dersin 6n kosullar1 ve gerektirdigi beceri

diizeyi hakkinda bilgi verilmemesi nedeniyle sorun yasadiklari sonuglarina ulagilmistir.

Kiiciikarslan, Kocak ve Kara (2009) arastirmalarinda, tiniversite egitimi silirecinde
ogrencilerin egitimindeki eksiklikleri gidermek amaci ile tam 6grenme modelinin
uygulanmasinda bilgisayar destekli 6gretimin egitimciler tarafindan destekleyici bir
yontem olarak kullanimin olanaklarini arastirmiglardir. Egitimde bireysel 6grenme,
yeterlige dayali 6grenme gibi bir takim ¢agdas egitim taleplerinin karsilanmasinda, yeni
teknolojilerin kullanilabilecegini belirtmislerdir. Bu baglamda; radyo, televizyon, video,
bilgisayar ve bilgisayar iiriinlerini yaninda egitimde cep bilgisayari, cep telefonu,
mp3/mp4 oynatici gibi mobil teknolojilerin uzaktan egitimin ve tam dgrenmenin amacina

uygun olarak egitim ortaminda kullanilmasinin yollar1 arastirilmistir.

On-test son-test kontrol gruplu deneysel desen ile yapilan arastirmada, 2009-2010
egitim-6gretim yilinda Cukurova Universitesi, Ziraat Fakiiltesi, Tarimsal Yapilar ve
Sulama Boliimii ikinci sinif 6grencileri deney ve kontrol gruplarini olusturmuslardir.
Gelistirilen basar1 testinin uygulanmasi ile deney grubundaki 6grencilerin mp4 aygiti
kullanilarak uygulanan tam 6grenme modeli ile beklenen seviyeye ulastiklar1 sonucuna

varilmistir.

Erdogan (2008) yapmis oldugu caligmada, web tabanli 6gretimi 6gretmen ve
ogrenci gorlsleri agisindan incelemistir. Bilgi {iniversitesi e-isletme master programinda
egitim gérmiis on liniversite 0gretim elemani ve halen egitim gérmekte olan on dgrenci
ile yiiz ylize gorlismeler gerceklestirmistir. Goriismelerde, dokuz yar1 yapilandirilmig
soru kullanmistir. Calisma sonunda katilimcilarin ¢ogu, web tabanli 6gretimin etkili ve

yararli oldugu goriisiinde birlesmislerdir. Hem iiniversite 6gretim elemanlar1 hem de
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ogrenciler web tabanli 6gretimin egitimde firsat esitligine engel olmadig1 ve kariyer
gelisimi i¢in bir firsat oldugu goriisiinde birlesmislerdir. Baz1 6grenciler ise klasik
ogrenme ile karsilastirildiginda, istenilen iletisim ortamina sahip olmadiklarim1 ve

tiniversite ortaminda kendilerini tanimlayamadiklarini ifade etmislerdir.

Yalin ve Ozdemir (2007) calismalarinda, eszamansiz ¢evrimici araglarla bireysel
ve igbirlikli problem temelli 6grenmenin &grencilerin elestirel diisiinmelerine olan
etkilerini ortaya koymayir amaclamislardir. 67 6grencinin katilimiyla gergeklestirilen
arastirmada, deney grubundaki 6grenciler ¢evrimigi 6grenme aracini igbirlikli olarak
kiiciik gruplar halinde kullanirken, kontrol grubundaki 6grenciler isbirligi 6zellikleri
cikarilmig ayni yazilimi bireysel olarak kullanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini kullanma puanlar1 arasinda

isbirlikli grup (deney grubu) lehine anlamli diizeyde farklilik oldugu goriilmiistiir.

Kilig, Baran, Bakar, Cagiltay, Konukseven, Yalabik ve Toroslu. (2006), tiniversite
Ogretim lyelerinin internet lizerinden egitim konusundaki goriislerini saptamak ve
ogretim {iyelerinin derslerinde teknolojiyi kullanma diizeyleri ile g¢evrimigi ders
gelistirme deneyimlerini incelemek amaci ile gerceklestirdikleri ¢alismada, tutum dlgegi
kullanarak elde ettikleri verilerin analiziyle 6gretim iiyelerinin internet iizerinden egitim
yapmaya yonelik goriislerinin olumlu oldugu, ancak uygulama oOncesinde bazi
gereksinimlerin yerine getirilmesi gerektigi sonucuna ulasmislardir. Ayrica internet
lizerinden egitimin bazi 6zel konu alanlarinda daha verimli olacagi goriisii ifade
edilmistir. Katilimcilarin yartya yakininin ¢evrimigi ders yiiriittiigii, ancak ¢ogunun

cevrimici ders tasarimi konusunda bilgi sahibi olmadig1 gortilmiistiir.

Arict ve Yekta (2005), web tabanli 6gretimin mesleki teknik egitimde 6grenci
basarisina etkisini belirlemek igin gerceklestirdikleri 6n test- son test- kontrol gruplu
arastirma modelindeki ¢alismalarinda, deney grubu ve kontrol gruplarinin her birinde 15
ogrenci olmak iizere toplam 30 o6grenci ile “Flip Floplarla Lojik Devre Tasarimi”
konusunun 6gretimi amaciyla; deney grubunda web tabanli 6gretim, kontrol grubunda da
geleneksel 6gretim kullanmiglardir. Basariy1 6lgmek igin gelistirilen basar testi on test -
son test olarak kullanilmigtir. Basari testi ile elde edilen bulgularla yapilan istatistiksel
karsilastirmalardan, web tabanli Ogretim ile geleneksel Ogretimin Ogrenci basarisi
tizerinde benzer diizeyde basariy1 artiric1 etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca
gore, web tabanli mesleki 6gretimin geleneksel mesleki 6gretim kadar etkili oldugu ve

geleneksel mesleki teknik 6gretimde karsilagilan zaman, mekan, arag-gereg, Ggretim
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elemant eksikligi ve benzeri sorunlara “coklu ortam destekli web tabanli mesleki teknik

Ogretim” ile ¢6ziim bulunabilecegini ifade etmislerdir.

Kogak, Yenilmez ve Yenilmez (2006) calismalarinda uzaktan egitim ve
ogretimde kullanilan yazilimlar ile tam 6grenmenin 6nemli 6gelerinden olan doniit ve
diizeltmenin etkililigini aragtirmiglardir. Bu c¢alisma 2004-2005 6gretim yilinin birinci
yarryilinda Cukurova Universitesi, ilahiyat Fakiiltesi ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmenligi Béliimii birinci siifinda okuyan ve Egitim Bilimlerine Giris dersini
ilk 50 6grenci tizerinde yapilmistir. A, B, C olmak iizere {i¢ grubu ayrilan 6grencilerden
A grubunda yer alanlara her {initeden sonra izleme testi uygulanmis, sonugla birlikte
yanlig ve bos cevaplarin diizeltilmesi i¢in bir sonraki iinitenin izleme testinde 6grencilere
tekrar ayni sorular sorulmustur. B grubunda sonuglar 6grencilere verilmis ancak diizeltme
yapilmamistir. C grubunda ise geleneksel sekilde izleme testi yapilmistir. Bu grupta son

test hari¢ bilgisayar kullanilmamustir.

Sonug olarak; A grubundaki 6grencilerin izleme testleri sayesinde derste siirekli
aktif olmalarinin sagladigi goriilmiistiir. A ve B gruplarindaki 6grencilerin izleme testleri

sayesinde sinavlara hazirlanmis olduklar1 goriilmiistiir.

Kocak (2005) tarafindan yapilan calismada, Cukurova Universitesi dgretim
elemanlarinin sinav yapma, degerlendirme, 6grenci performansi izleme ve sinav
istatistiklerini liretme konusunda karsilastiklar gii¢liikleri gidermek amaciyla, Cukurova
Universitesi Bilgisayar Bilimleri Uygulama Arastirma Merkezi Miidiirliigii tarafindan
gelistirilen Cevrim I¢i Sinav Uygulama ve Degerlendirme Sistemi‘ni kullanmuslardir.
Tam 6grenme modelinin kullanilmasina imkan saglayacak sekilde gelistirilmis olan bu
sistem, Ogretim elemanlarmin zamanimi alan smav uygulama ve degerlendirme
islemlerini yaparak egiticinin sinav okuma ve degerlendirme gibi zaman alict rutin
islemleri yapmak yerine, egitimde goriilen sorunlari saptayarak diizeltmesi iizerine
odaklanmasina ve bdylece egitim-0gretim siirecinin iyilestirilmesi amacini giitmektedir.
Olgme ve degerlendirme islemleri ve gelisimlerinin takip edilebilirligi ile dgrencilerin

tam ogrenme seviyesine ulagsma durumlari belirlenmektedir.

Calismada, Egitim Bilimlerine Girig dersi on iiniteye ayrilmisg ve her {inite i¢in
izleme testleri hazirlanmustir. On test ve son test yapilarak uygulanan ¢alismada doniit ve
diizeltmenin 6grenme iizerinde etkili oldugu bulunmustur. Sadece doniit verilen kontrol

grubundaki o6grencilerin smavlar1 fazla 6nemsemedikleri ve Onceki iiniteden gelen
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yanliglarla fazla ilgilenmedikleri, deney grubundaki 6grencilerin ise onceki tinitelerden
gelen yanlis sorularin dogru cevaplarint 6grenmek icin ¢aba sarf ettikleri, sinavlar1 daha
ciddiye aldiklari, dersi daha dikkatli dinledikleri ve derslerde yanlis cevapladiklar
sorularin dogru cevaplarini istedikleri, deney grubundaki 6grencilerin daha fazla zaman
istedikleri ve kullandiklari, tim Ogrencilerin ¢alismayi yararli bulduklari sonucuna
ulagilmigtir. Ayrica ¢alismada, Siavlardan sonra her 6grenciye doniit verilmesinin ve

diizeltme yapilmasinin 6nemine vurgu yapilmistir.

Kogak, Cebeci ve Yenilmez (2004) calismalarinda, egitim ve 6gretim faaliyetinde
sorun olarak siklikla karsilasilan 6grencilerin 6grenme eksiklerini ve nedenlerini, bu
yonde yapilabilecek alternatif ¢alismalar1 ortaya koymak, her linite sonunda varilan
basariy1, yilsonunda her derste gergeklesen 0grenme diizeyini, 68rencilerin bireysel
ozelliklerini ve bu bireysel 6zelliklere uygun egitim yapmay1 ve tam 6grenmeyi (%70

veya lizeri) gerceklestirmeyi amaglamislardir.

Cukurova Universitesi Ilahiyat Fakiiltesinde okutulan Ogretmenlik Meslegine
Girig dersini alan 53 ogrenci tizerinde gergeklestirilen arastirmada ders, 10 {initeye
ayrilmis ve her tiinitede 25 soruluk coktan se¢meli izleme testleri kullanilmistir.
Caligmada, kontrol ve deney gruplar1 kullanilmis, kontrol grubunda her {initeden sonra
sadece o iiniteye ait Izleme Testi uygulanmis ve 0 teste ait sorular sorulmustur. Deney
grubunda ise, yine her {initeden sonra Izleme Testi uygulanmis ve bunun yaninda dnceki
tinitelerden yanlis cevaplandirilan ve cevaplandirilamayan (bos birakilan) sorular

ogrencilere tekrar sorulmustur.

Her {inite sonunda sinav yapilmis ve bir 6nceki iinitedeki eksik ve yanliglar da
ogrencilere bildirilerek tartisilmistir. Yeni {initeye gecilmeden, dnceki {initelerde tespit
edilen eksik ve yanliglar tizerinde durulmus ve giderilmeye calisilmistir. Ayrica, her iinite
sonunda dgrencilerin ve sinifin ulastig1 basar1 diizeyi tespit edilmistir. Boylece, yariyil
sonunda iizerinde ¢alisilan derse ait gergeklesen dgrenme diizeyi belirlenmistir. Ogrenme
ithtiyaci daha fazla olan 6grencilere ¢esitli kaynaklardan hazirlanmalart dogrultusunda

onerilerde bulunulmustur

Calisma sonucunda, 6grencilerin verdikleri cevaplardan hareket edilerek deney
grubunun %70’ten fazla 6grenme diizeyini ulastigi ve deney grubundaki 6grenciler ile

kontrol grubundaki 6grenciler arasinda anlaml diizeyde farklilik goriilmiistiir.
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Kocak ve digerleri (2003) tarafindan yapilan calismada 6grencilerin bireysel
ozelliklerine uygun egitim yaparak tam 6grenme hedefi olarak belirlenen %70 veya iizeri
basar1 elde etmek hedeflenmistir. Bu arastirmada Cukurova Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesinde okutulan Ogretmenlik Meslegine Giris dersini alan 72 6grenci yer almistir.
Ders 12 iiniteye ayrilmig, her iinite sonrasi 25 soruluk ¢oktan se¢meli izleme testleri
uygulanmistir. Tam 6grenme modelinin uygulandigi bu ¢alisma sonrast 72 ¢grencinin

%88,22 oraninda 6grenme diizeyine eristigi gorilmiistiir.

Celik (2003) arastirmasinda, tam Ogrenme yOnteminin ilkogretim altinct sinif
ogrencilerinin Matematik dersindeki basari ile kalicilik diizeyine ve kaygisina etkisini
arastirmistir. Kontrol grubundaki dgrencilere geleneksel 6gretim yontemi uygulanirken,
deney grubundaki Ogrencilere tam Ogrenme yoOntemi uygulanmistir. Tam 6grenme
yonteminin basari lizerinde 6nemli etkileri oldugu sonucuna ulasilmistir. Tam 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin basarisi daha yiiksek gikmustir.
Ayrica tam Ogrenme yoOnteminin Ogrencilerin  Matematik dersinde o6grenilenleri
hatirlamay1 kolaylagtirdigi, yani kaliciligi artirdigini da belirlenmistir. Tam 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubundaki Ogrencilerin Matematik dersine olan

kaygilarinda da azalma goriilmiistiir.

Kirkig (2000) ¢alismasinda, tam 6grenme yonteminin kavram haritalariyla birlikte
uygulandigi durumlarda dokuzuncu sinif 6grencilerinin Kimya dersindeki basar1 ve
hatirlama diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirma sonucuna goére, tam Ogrenme
yonteminin ve 6gretimde kavram haritalar1 kullanmanin basari tizerinde 6nemli etkileri
oldugu, kavram haritalar1 ile birlikte tam 6grenme yonteminin kullanildigi grubun en
basarili grup oldugu, daha sonra sadece tam dgrenmenin kullanildig1 grup ve son olarak
da herhangi bir yontemin uygulanmadigir grup seklinde bir basar1 sirasinin olustugu

goriilmiistiir.

Ozder (1996) calismasinda, isbirlikli 6grenme ydntemi ile tam Ogrenme
yonteminin ayr1 ayr1 ve birlikte dordiincii sinif 6grencilerinin matematik basarilari izerine
etkisini incelemistir. Dort grup tizerinde yiiriitiilen arastirma gruplardan biri kontrol grubu
olarak belirlenmis ve bu grupta geleneksel 6gretim siirdiiriilmiistiir. Deney gruplariin
birincisinde isbirlikli 6grenme, ikincisinde tam 6grenme ve iigiinciisiinde ise tam 6grenme
ile igbirlikli 6grenme yontemi birlikte uygulanmigtir. Arastirmanin verileri; genel yetenek

testi, bilissel giris davramislar1 testi, izleme testleri ve diizey belirleme testi ile
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toplanmistir. Tam 6grenme ve isbirlikli 6grenmenin birlikte uygulanmasi durumunda,

ogrencilerin erisi diizeylerinde olumlu yonde gelisme gézlendigi sonucuna ulasilmistir.

Aydin, (1995) calismasinda; dort farkli smifta, farkli 6grenme ortamlarmin
matematik basarisina ve matematige karsi tutumlarma olan etkisini aragtirmistir. Bu
siiflardan birincisinde tam §grenme yontemi ile birlikte yardimlagmali 6grenme ortami
diizenlenmis, ikincisinde tam 0grenme yontemi ile birlikte rekabetli 6grenme ortami
diizenlenmis, iiglinciisiinde tam 6grenme yontemi ile birlikte bireysel 6grenme ortami
diizenlenmis, dordiinciisiinde geleneksel 6gretim yontemi ile birlikte yardimlagmali
O6grenme ortami1 diizenlenmistir. Caligmanin sonucunda, tam d6grenme ile 6grenme ortami
diizenlemesinin matematik basarisina ve matematik tutumuna 6nemli etkisi oldugu
goriilmiistiir. Matematik basaris1 en yliksek olan grup tam 6grenme yontemi ile birlikte
yardimlagsmali 6grenme ortami diizenlemesi uygulanan gruptur. Bu grubu sirasiyla tam
o0grenme yontemi ile birlikte rekabetli 6grenme ortami kullanan grup, tam O0grenme
yontemi ile birlikte bireysel 0grenme ortami diizenlemesi kullanan grup, geleneksel
Ogretim yontemi ile birlikte yardimlagsmali 6grenme ortami diizenlemesi kullanan grup,
geleneksel 0gretim yontemi ile birlikte rekabetli 6grenme ortami diizenlemesi kullanan
grup ve geleneksel 6gretim yontemi ile birlikte bireysel 6grenme ortami diizenlemesi
kullanan grup izlemektedir. Tam 6grenme metodu ile 6grenme ortami diizenlemesinin
matematik tutumuna olumlu etkisi oldugu, tam O6grenme yonteminin uygulandig
simiflarda, yardimlasmali 6grenme ortami diizenlemesi, rekabetli 6grenme ortami

diizenlemesine gore matematige karsi tutumda daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Sever (1993) calismasinda, Tiirkge Ogretiminde Ogrencilerin bilgi, kavrama,
uygulama, anlama ve yazili anlatim yoniinden karsilagtirmasini yapmustir. Yansiz atama
ile olusturdugu deney ve kontrol gruplari, okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerilerinin incelenen degiskenler agisindan baslangigta esit diizeyde oldugundan,
deneysel islemin basinda verilen 6n test ile deneysel islemin sonunda verilen son test
puanlar1 arasindaki fark erisi 6l¢iisii olarak alinmistir. Deneysel islem siiresince, deney
grubunda Tiirk¢e dersi, arastirmaci tarafindan hazirlanarak deney grubu 6gretmenine
verilen ders planlarina gore islenmistir. Tam 6grenmenin uygulandigi deney grubundaki

ogrenciler lehine anlamli diizeyde farklilik oldugu goériilmiistiir.
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2.2.2 Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Cook, Brydges, Zendejas, Hamstra ve Hatala (2013) tarafindan, saglk
calisanlarina tam Ogrenme saglamak amaciyla simiilasyon teknolojisi kullanarak bir
caligma yiiriitiilmiustiir. Calismada simiilasyon yoluyla verilen saghk egitimi, tam
O0grenme ve diger modellerle yapilan arastirmalar, meta-analiz yontemi ile
degerlendirilmistir. 2011-2013 yillar1 arasinda bu alanda yapilmis 82 calismaya
ulasilmigtir. Elde ettikleri sonuglara gore, tam 6grenme modeli uygulanan programlar
diger modellere gore 0grenme c¢iktilart bakimindan daha {istiin sonuglar vermistir.
Bununla birlikte tam O6grenme modeli uygulanan programlar daha fazla zaman

gerektirmektedir.

Chua, Ocbian ve Gamba (2013) tarafindan ii¢-ayakli egitim modeli adini
verdikleri bir egitim modelinin uygulandigi c¢alismada, bilgisayar ve internet gibi
yenilik¢i egitim araglari kullanilarak isbirlikli bir ortam ve kiiciik grup tartigmasi teknigi
tam 6grenme modelinin ilkelerine gore kullanilmistir. Yavas 6grenen 6grencilere gereken
destegin verildigi calismada, her boliimden sonra izleme testleri uygulanmustir. Izleme
testlerinde Ogrenciler yeterli diizeye ulasamadiklarinda, kiiciik grup tartismasi teknigi
kullanilarak 6grencilere ek etkinlik yapma firsati verilmistir. Calisma Oncesinde ve
sonrasinda basar1 testi uygulanmistir. Uygulanan 6gretim modelinin olduk¢a verimli
oldugu ve 6grencilerin tamaminin 96 puan ilizerine ¢ikarak miikemmel derecede basari

sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Wu, Hwang, Su ve Huang (2012) yaptiklar1 c¢alismada, hastalarin yasam
belirtilerinin alinmasi, hastaliklarin tanimlanmasi ve acil hemsirelik tedavisini igeren
fiziksel degerlendirme dersinde bilissel ¢iraklik yaklagimini kullanarak tam 6grenme
modelinin uygulanmasini, 6grenme sistemine mobil araglar yardimiyla baglanarak
yapmuslardir. Tekrarlanan uygulamalar ve geribildirimler yoluyla &grenciler; gorsel
muayene, elle muayene, parmaklarla vurarak muayene, degerlendirme ve solunumla ilgili
hastaliklarda acil hemsirelik bakim1 konusunda egitim almislardir. Aragtirma sonuglari,
tam 6grenme modelinin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin basarilarinin ve derse
olan tutumlarmin kontrol grubundaki &grencilerden anlamli diizeyde daha yiiksek

oldugunu gostermistir.

Athens (2011), 6zel bir lisede kendi kendine yonelimli 6grencilerin tam 6grenme

modeli i¢in neler yaptigmi arastirmistir. 24 kisilik iki 6grenci grubu ile yiiriitiilen
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calismada fizik dersi ile ilgili konulari, calisma grubundaki 6grencilerin kag tanesinin tam
olarak Ogrenebildigi, basarili ve basarisiz 6grencilerin kendi kendine yonelimli tam
O0grenme uygulamalarmi anlamalar1 bakimindan aralarinda bir fark olup olmadigi
arastirtlmistir. Arastirma sonucunda yedi 6grencinin basarili oldugu diger 17 6grencinin
basarisiz kabul edilen grupta yer aldig1 goriilmiistiir. Basaril1 6grencilerin bireysel olarak
daha ¢ok 6grenme etkinliklerine zaman ayirdiklart goriilmiistiir. Diger 6grenciler ise

sadece oradaki etkinlikleri tamamlamakla yetinmislerdir.

Hill-Miller (2011), tam 6grenme modelini okuma derslerinde uygulayan bir lisede
ne gibi sonuglar alindigini arastirmistir. Toplam 73 6grencinin katildigr ve dort farkl
siifta tam 6grenme ve geleneksel 6gretim modeli uygulayarak karsilastirmali bir calisma
yuriitilmistir. Smiflardan ikisinde tam 6grenme modeli, diger ikisinde ise geleneksel
model uygulanmistir. Elde edilen sonuglara goére, tam Ogrenme modeli uygulanan
simiflarda akademik basar1 agisindan istatiksel olarak Onemli ilerleme oldugu
goriilmiistiir. Toplam bes {initenin 6gretildigi ve her bir tiniteden bir sinav olmak iizere
bes simav uygulanan gruplarda, bes sinavin {iciinde tam 0grenme modeli uygulanan

gruplar ile diger gruplar arasinda anlamli diizeyde farklilik goriilmiistiir.

Svanum ve Aigner (2011), ogrencilerin derse doyumlari iizerine etki eden
degiskenleri arastirmislardir. Bu degiskenler; 6grenme ¢abasi, tam 6grenme, performans
amaglari, basar1 beklentileri ve dgrencilerin aldig1 notlardir. Universite diizeyinde,
internet tabanli bir derse devam eden 220 6grenci aragtirmaya dahil edilmistir. Elde edilen
bulgulara gore, 6grencilerin ders doyumu ile bu etkenler arasinda 6nemli bir bag olmadigi
anlagilmistir. Ancak 6grencilerin aldigi notlarin ders doyumu iizerinde az da olsa

etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Piyose (2010), tam 6grenme modeli kapsaminda gelistirilen “Amaca Yo6nelik
Egitim” Outcomes Based Education (OBE) uygulamalarindaki eksiklikleri aragtirmis ve
bu eksikliklerin uzaktan 6grenme (e-learning) ile nasil giderilebilecegini ortaya koymaya

calismustir.

Elde edilen sonuglar, 6gretmen ve 6grencilerin AYE konusunda yeterli bilgiye
sahip olmadiklarmi ortaya koymustur. Ogretmenler AYE konusunda kendilerinin
herhangi bir egitim almadiklarini, okullarin bu model i¢in alt yapiya sahip olmadigini,
siniflarin ¢ok kalabalik oldugunu belirtmislerdir. Arastirma sonucunda ayrica, okullarda

yeterli bilgisayar ve teknolojik donanimin olmadigi, gerek 6grenci gerekse o6grencilerin
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kamuya acik kiitiiphanelerde bilgisayar kullanimina erisemedikleri (bilgisayar kullanma

olanaklarinin olmadigi) anlagilmistir.

Arastirma siirecinde gelistirilen bir “e-learning” yazilimi ile 6&zellikle
ogretmenlerin AYE ile ilgili baz1 temel konulari (amaglar, ilkeler, degerlendirme esaslari,
O0grenme alanlari, miifredat hazirlama) daha hizli ve etkili bir sekilde 6grenebilecekleri

anlagilmistir.

Ellis, Ginns ve Piggott (2009), tniversite Ogrencilerinin ¢alismaya olan
yaklasimlari ile iliskili olabilecek e-6grenmeye yonelik anahtar bakis agilarin1 saptamayi
amaclamiglardir. Ekonomi bdliimiinde okuyan ticiincii Sinif 6grencilerinden 200’1 agkin
Ogrenci grubu ile yapilan ¢alismada Ogrenciler, c¢evrimi¢i ders yaziliminin
gelistirilmesinin  6grenme  ¢iktilarindaki  basarilarimi  arttiracagi  goriislinii  ifade
etmislerdir. Ayni zamanda web ortaminin olgulari anlamak i¢in 6grencilere yeterli zaman

tanidigini, bu yiizden mutlaka ¢evrimigi 6gretimin yapilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Scrima (2009), Bati Michigan Universitesinde yaptigi doktora calismasinda
cevrimici 6grenme ortaminda, kendi kendini sinama/test etme yoluyla uygulanan bir tam
O0grenme modelinin etkilerini arastirmistir. Benzer demografik 6zelliklere sahip 32
tiniversite 6grencisi arastirmanin katilimeilaridir. Aragtirma Psikolojiye Giris dersini alan
birinci sinif 6grencileri lizerinden yiiritiilmustiir. 15 ve 17 kisilik iki grup halindeki
ogrencilere, ¢evrimici ve geleneksel sinif ortaminda 6gretim yapilmigtir. Elde edilen
sonuglarda, her iki grubun gosterdigi basar1 diizeyinin birbirine yakin oldugu

gorilmiistiir.

Crose (2009), ortaokullarda gbérev yapan matematik 6gretmenlerinin ve egitim
liderlerinin web tabanli bir 06gretim teknolojisi kullanimina iliskin tutumlarini
arastirmistir. Arastirma kapsamina sadece matematik Ogretmenleri alinmistir. Bu
ogretmenler, egitimde teknoloji kullanimi konusunda 6zel egitim almig 6gretmenlerdir.
Egitim liderlerine ise egitimde teknoloji kullanimina iligkin diigiincelerinin ne oldugu

sorulmustur. Arastirma nitel yontemle ytiriitiilmiistiir.

Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin web tabanli 6gretim programlarina olumlu
baktiklarini, tam ©6grenme modelinin uygulanmasi ve biligsel 6grenme ylikiinlin

azaltilmas1 durumunda bu tiir programlarin daha etkili olabilecegini belirtmiglerdir.

Lin, Lui ve Yuan (2008), “Web Tabanli Tam Ogrenme Modeli Uygulamas1”
baslikli caligmada, Tayvan’da gelistirdikleri bir modelin pilot uygulamasini1 yapmislardir.
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Gelistirdikleri bu modelin uygulanmasi, Tayvan‘da bir teknoloji enstitiisiinde yapilmustir.
23 erkek ve bir kiz 6grencinin katildig1 24 kisilik bir gruba, yaz okulu doneminde
uygulanmustir. Elde edilen bulgular, bu calismada gelistirilen web tabanli tam 6grenme
modeli ile yapilan tam 6grenme uygulamasinin 6grenciler tarafindan begenildigini ve

kabul edilebilir, uygulanabilir bir sistem oldugunu gostermistir.

Shimp (2008), uzaktan egitimle ilgili alanyazin ¢alismalarini arastirmistir. igerik
analizi ve bibliometrik teknikleriyle yliriitiilen arastirmada, uzaktan egitimle ilgili yapilan
yayinlar, bu alanda calisma yapan bilim adamlar1 (aragtirmalar) ve uzaktan egitime

katkida bulunan diger referanslar incelenmistir.

Aragtirma sonucunda, uzaktan egitimle ilgili ¢aligmalarin son zamanlarda giderek
arttigr goriilmiistlir. Siirekli yaymn olarak dogrudan uzaktan egitimle ilgili “Amerikan
Uzaktan Egitim Dergisi”, “Uzaktan Egitim”, “ Uzaktan Egitim Dergisi” ve “Ac¢ik
Ogretim” olmak iizere 5nemli dergilerin ve kitap olarak yayinlanan ¢alismalarin bu alana

onemli katkilarinin oldugu goriilmiistiir.

Puzziferro ve Shelton (2008), ¢evrimigi egitimin kalitesini gelistirmeye yonelik
bir modeli incelemislerdir. Bu model Kolorado Devlet Universitesi, Global Kampiisiinde
cevrimici olarak yiirlitilen ve aktif tam Ogrenme modeli olarak bi¢imlendiren bir
modeldir. Model, hem lisans hem de yiiksek lisans egitiminde 2008-2009 o6gretim
yilindan itibaren uygulamaya konulmustur. Arastirmacilarin ulastigi sonuclara gore
model, akademik personeli tatmin edebilecek, 6grenci davranislart igin yeterli tasarima

ve igerige sahip diger kurumlar tarafindan kullanabilecek bir uygulamadir.

Eyre (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, Keller’in bireysellestirilmis 6gretim
sistemi temele almmistir. Tam 6grenme yontemiyle bir¢cok benzerlikler gdsteren bu
yontem ile ilgili son gelismeler ve bireysellestirilmis 6grenim sisteminin uzaktan egitim
modelinde oynayabilecegi rol arastirilmistir. Arastirma, bu yontemin diger geleneksel
sistemlere gore daha etkili bir hale gelebilecegini ifade etmistir. Bu uygulama yazara
gore, uzaktan egitim i¢in ideal bir modeldir. Bununla birlikte modelin uzaktan egitimde

kullaniminda bazi sorunlar yasandigi ve bunlarin diizeltilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Green, Eppler, Ironsmith ve Wuensch (2007), bilgisayar destekli tam 6grenme
modelinde web tasariminin uygunlugu ve tekrar etme/pekistirme sorular1 formati {izerine
bir ¢caligsma yiiriitmiislerdir. Arastirmada lisans diizeyinde ve gelisim psikolojisi alaninda

ogrenim goren 80 dgrenci yer almistir. Ogrencilere pekistirme (tekrar etme) sorularimi iki
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farkli sekilde uygulamislardir. Birincisinde, konuyla ilgili sorulara d6grencilerin verdigi
yanitlar aninda (dogrudan) diizeltilmis; ikincisinde ise yanitlar her yanlis cevaptan sonra
Ogrencileri ¢alisma modiiliiniin konuyla ilgili béliimiine yonlendirerek dolayli yollardan
diizeltilmistir. Dolayl1 yollardan yanitlar1 verilen 6grencilerin tam 6grenme sinavlarinda
daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Bu 6grenciler tam 6grenme testini gegmek icin
yaptiklar ilk tesebbiiste digerlerine gore daha yiiksek notlar almislar ve %90 olarak

belirlenen tam 6grenme kriterini basarmak i¢in digerlerine gore daha az ugrasmislardir.

Calismada, web sayfasi seklinde hazirlanan ders yaziliminin etkili olup olmadig:
konusu, o6grenci goriislerine gore degerlendirilmistir. Calismada, ders yaziliminin
anlagilabilirligi ve kullanilabilirligi ile ilgili olumlu goriiglere sahip 6grencilerin ilk
testlerinde daha yiiksek not aldiklar1 goriilmiistiir. Hata yapildiginda konunun ilgili
birimine yonlendiren ve yaniti dolayli olarak veren bir program yapist ile verilen doniit

ve diizetmelerin 6grenci basarisina katki yaptigi sonucuna varilmistir.

Kuo, Song, Smith ve Franklin (2007) tarafindan yiiriitillen bir caligmada,
Ogretmen yetistirmede cevrimici ve yiiz yiize teknoloji kullanimi arasinda etkililik
bakimindan bir karsilagtirma yapilmistir. 62 kisilik bir calisma grubunda 24 kisi (aday
O0gretmen) cevrimigi grupta, 34 kisi yiiz yiize grupta yer almistir. Arastirma bulgulari,
O0gretmen aday1 iki Ogrenci grubu arasinda teknolojiye dontik tutum ve etkililik

bakimindan 6nemli bir fark olmadigini ortaya koymustur.

Kennedy, Ellis, Oien ve Benoit. (2007), Matematik dersinin uzaktan egitim
yoluyla ve tam 6grenme modeline goére nasil yapilabilecegini kuramsal olarak ortaya
koymaya ¢alismislardir. Calismada, Kolorado Devlet Universitesinde matematik
derslerinin uzaktan egitim yoluyla verilmesi siirecinde uzaktan egitim programinin
tasarimini, gelistirilmesini, uygulamasini etkileyen arastirmalar detayli olarak ele
alinmistir. Bu uygulamalardan elde edilen sonuglar degerlendirilmis ve gelisen
teknolojiyi kullanarak uzaktan egitim yoluyla tam Ogrenme modelinin matematik

ogretimine olumlu katkilar1 olabilecegi sonucuna varilmistir.

Chang (2007), yeterlilige dayali web tabanli 6grenme yazilimi kullanan lisans
ogrencileri lizerinde bir arastirma yapmistir. Arastirma, Tayvan'da bir iiniversitenin
elektronik miithendisligi boliimiinde okuyan 6grenciler iizerinde yapilmistir. Arastirmada,

On test -son test uygulamasi yapilmistir. Bu ders yazilimimi sekiz hafta siireyle kullanan
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ogrencilerin (38 oOgrenci) yarisindan fazlasinin tam Ogrenme diizeyine geldikleri

gorilmiistiir.

Bowen (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, lisans 6grencileri Matematik dersi
icin tam Ogrenme modelinin uzaktan egitim (¢evrimi¢i) uygulamasini arastirmistir.
Arastirmaci, uzaktan egitim yoluyla tam 6grenme modeli uygulanan 6grencilerin dersle
ilgili algilarini, 6grenciler lizerindeki 6grenme kaliciligini ve akademik basarilarindaki

artis1 arastirmistir.

Arastirmaya Bayden Universitesinde 6grenim géren 1904 lisans 6grencisi ve
Matematik dersi veren 47 6gretim elemani katilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak 38’1 besli likert tipi soru igeren 43 maddelik bir 6lgek kullanilmistir. Elde edilen
sonuclara gore, tam 6grenme modeli uygulanan 6grencilerin dersle ilgili olumlu algilar

tam 6grenme modeli uygulanmayan 6grencilere gére daha yiiksektir.

Tam Ogrenme modeli uygulanan &grencilerde, derse yonelik olumlu algi ve
ogrenmedeki kalicilik oranit daha yiiksektir. Yapilan istatistiki testler bunu agikca
gostermektedir. Benzer sekilde, tam 6grenme modeli uygulanan 6grencilerin akademik

basarilarinda artig goriilmiistiir (Bowen, 2006:116-121).

Frank (2006), Durban Teknoloji Enstitiisiinde 2003 ve 2004 yillarinda deneysel
bir arastirma yapmistir. Matematik ve aritmetik konularda ¢ok diisiik basar1 performansi
gosteren Ogrencilere, uzaktan tam 6grenme modeli uygulanmistir. Deney (sekiz 6grenci)
ve kontrol (16 6grenci) grubundan olusan iki ayri gruba on ve son test uygulamasi
yapilmig, uzaktan tam Ogrenme modeli uygulanan grubun daha basarili oldugu
goriilmistiir. Ancak elde edilen basari, arastirmacinin bekledigi diizeyin altinda kaldigi
i¢in, uzaktan tam 6grenme modeli uygulanan grup iiyeleriyle nitel arastirma yontemi ile
goriismeler yapilmistir. Uzaktan tam Ogrenme modeli uygulanan bazi 6grencilerin,
internet temelli uzaktan egitim sistemine erismede sorunlar yasadiklar1 veya bilgisayar
kullanimi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari i¢in beklenenden daha az bir

basartya ulastiklari tespit edilmistir.

Chi-Lun ve Yang (2005) calismalarinda, Ogretim stratejisinin geleneksel
smiflarda 6nemli bir rol oynadigina, fakat e-6grenme ortaminda dgretim stratejilerinin
pek fazla goriilmedigine vurgu yapmaktadir. Eger bir 6gretmen, e-6grenme ortaminda
belli bir 6grenme stratejisi kullaniyorsa, bu 6gretim stratejisini destekleyen e-6grenme

sisteminin 6gretmen ve 6grencilere faydali olabilecegini ancak hangi pedagojik yontemin
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e-0grenme ortamina uygun olacagini sorgulamaktadir. Ayrica bu ¢alismada, kullanilan
egitim yonetim sisteminin bu pedagojik metoda uygun olabilmesi i¢in yapilarinin nasil
olmasi gerektigini arastirilmaktadir. Bu amagla tam 6grenme yontemine odaklanilarak bu
yontemi desteklemek icin siire¢ yonetimi kavramini ve mobil ara¢ uygulamalarini hesaba
katan bir e-6grenme sistemini Onermektedir ve e-6grenme ortaminda tam O6grenme
stratejisini uygulamak i¢in bu e-6grenme sisteminin nasil kullanilacagini agiklamak iizere

bir senaryo sunmaktadir.

Sivakumar, Robertson, Artimy ve Aslam (2005), bir web tabanli uzaktan etkilesim
laboratuvar1  gelistirmislerdir. Yapilandirmacilik kuramini ve igbirlikli 6grenme
yontemlerini temele alarak gelistirdikleri laboratuvarin kullanighligini saptamak igin 12
maddelik ve besli likert tipinde gelistirdikleri 6lcegi, 53 kisilik 6grenci grubuna
uygulamislardir. Calisma sonunda, Ogrencilerin Web tabanli uzaktan etkilesim

laboratuvarina yonelik ¢ok olumlu tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulagmislardir.

Magill (2005), 6gretim elemanlarinin internet tabanl uzaktan 6grenme modeline
iliskin goriislerini arastirmistir. Askeri okullarda gorev yapan 6gretim elemanlarina agik
uclu sorularin yani sira bir anket uygulanmis ve veriler bu sekilde toplanmistir. Elde
edilen bulgulara gore, askeri okullarda gérev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime olan
ilgileri diisiik diizeydedir. Ayrica bu 6gretmenlerin internet tabanli egitim programlarini

kullanma diizeyleri “kullanici degil (nonuser)” kategorisinde goriilmiistiir.

Boggs ve digerleri (2004) tarafindan e-6grenme platformu adi verilen internet ve
bilgisayar temelli Blackboard isimli yazilimin, e-6grenme platformunda tam 6grenme
formatinda kullanilmasi ile yapilan ¢alismada, her 6grencinin Matematik dersinde %80
veya lizeri basar1 elde etmesi amaclanmistir. Calismada kullanilan test sorular1 bir
elektronik soru bankasinda bulunmaktadir. Yazilim tarafindan 6grencilerin her agamada
aldiklar1 puanlar kaydedilmis ve dgrencilere doniit verilmistir. Ogrenciler verilen testten
yeterli dlizeyde basarili saglayamadiklarinda, konular1 tekrar etmeleri igbirlikli 6grenme
ile saglanmis ve daha sonra yapilan paralel testler ile tekrar izleme yapilmistir.
Blackboard kullanan 6grencilerin %66’s1 tam 6grenme diizeyine erisirken, kullanmayan

Ogrencilerin ise %55°1 belirlenen %70’lik basar1 diizeyine erigmistir.
Liu (2003), Keller’in bireysellestirilmis 6gretim sistemine dayali bir ¢evrimigi
miifredat/kurs gelistirme ¢alismas1 yapmustir. Cold Fusion ve Dreamweaver programlari

yardimiyla gelistirilen programin Keller’in bireysellesitirilmis 6gretim sistemine
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uygunlugu uzmanlar tarafindan kontrol edilmis ve uygun bulunmustur. Programin
gelistirilmesinde, Peer ve Kinsner (1998) tarafindan gelistirilen bilgisayar destekli

bireysel 6gretim sisteminden yararlanilmistir.

Maupin (2003), geleneksel yiiz yiize egitim alan {lniversite 0grencilerinin ve
internet iizerinden uzaktan egitim alan tiniversite dgrencilerinin motivasyon, dgrenim
stratejileri ve demografik 6zelliklerini karsilagtirmistir. Arastirmada, {iniversitelerin son
sinifinda okuyan 111 &grenciye “Ogrenme arastirmalar1 motivasyon stratejileri” isimli bir
Olcek uygulanmis ve ogrencilerin motivasyon ile O0grenme stratejileri belirlenmeye
calistlmistir. Ogrencilerin 64’ geleneksel, 47’si ise ayn1 dersi uzaktan egitim yoluyla
alan 6grencilerden olugmaktadir. Arastirma sonuglari, demografik 6zellikler agisindan iki
grup arasinda Onemli ayriliklar oldugunu gostermistir. Belirlenen on demografik
ozellikten altis1 arasinda bu fark vardir. Belirlenen alti motivasyon degiskeninden sadece
ikisinde, iki grup arasinda anlaml diizeyde farklilik goriilmiistiir. Bunlar, uzaktan egitim
Ogrencilerinin 6grenme giidiisiinii ve 6grenme inanglarini yiiksek tutma degiskenleridir.
Ogrenme stratejileri bakimindan gruplar arasinda 6nemli farkliliklar goriilmemistir.

Belirlenen on stratejiden sadece birisi bakimindan farklilik oldugu tespit edilmistir.

Meyer (2002), internet tabanli uzaktan egitimde etkili 6grenme teknikleri ve
uygulamalari ile ilgili bir arastirma yapmistir. Arastirmada, hangi yontem ve tekniklerin
internet tabanl egitimde daha etkili oldugunu, yiiz yiize egitimden farkli olarak uzaktan
egitim alan kisilerin buna iligkin algilarinin neler oldugunu ele almistir. Arastirma,
California bolgesindeki yiiksekdgrenim kurumlarinda yapilmistir. Olgek olarak
hazirlanan veri toplama araci, e-mail ekiyle katilimcilara gonderilmistir. Bulgulara gore,
uzaktan egitimde en 6nemli goriilen seyler elektronik postalar, elektronik haberlesme
istekleri, 6nceden belirlenmis sinav tarihleri, dnceden tarihleri belirlenmis 6devler, sinav
sonuglarina aninda ulasabilme konularidir. Aragtirmaya katilan tiim 6gretim elemanlari,
etkili bir uzaktan egitim i¢in 6grenci ile 6gretmenin etkili bir iletisim igerisinde olmasini

onemsemektedir.

Jung, Leem ve Choi’nin (2002) arastirmalarinda, kitap ve radyo ya da televizyon
programlarinin kullanildig1 geleneksel uzaktan egitim dersleri ile web temelli dersler
karsilastirilmis; web temeli dersleri bitirme oraninin geleneksel uzaktan egitim derslerini
bitirme oranindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Jung, Leem ve Choi, 2002; Akt.
Karatas, 2003: 7).
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Benzer bir aragtirma Johnson, Aragon ve Shaik (1999) tarafindan yapilmistir.
Arastirmada yiiksek lisans 6grencilerinden olusan iki gruptan birine yiiz yiize, digerine
cevrimigi egitim verilmistir. Uygulamada ayn1 6gretmen, program, kurum, igerik ve
projeler kullanilmistir. Gruplar arasinda; dersin niteligi, Ogrencilerin Ogretmenleri
degerlendirmeleri, 6grenci basarisi ve davraniglar1 bakimindan bir fark olup olmadigina
bakilmistir. Her grupta 19 6grenci olmak iizere toplam 38 dgrenciye 31 maddeden olusan
“The Course Interaction, Structure and Support” (CISS) 6lgegi uygulanmustir. Elde edilen
bulgular, 6gretmen degerlendirme ve dersin niteligi bakimindan yiiz yiize egitim yapilan
grup adina daha olumlu bir algi ortaya koyarken; Ogrenci basarisi ve davranislar

bakimindan iki grup arasinda 6nemli bir fark olmadigini gostermistir.

Garson (1998), web tabanli bir dgretim igerigine yonelik olarak deneysel bir
calisma gerceklestirmistir. Sinifa devam zorunlulugu koyulmadan, mevcut ders kitabinin
yerine ¢evrimigi ders kitab1 kullanilarak, okumalar i¢in ayrilmis okuma odalarinin,
kiitiiphane arastirmalart i¢in de c¢evrimi¢i arastirma veri tabanlarinin bulundugu,
elektronik tartisma forumu ve e-posta ile iletisimin saglandigi bir web tabanli 6gretim
icerigi hazirlanmistir. 15 hafta siiren deneysel caligma sonucunda, web tabanli 6gretim
ortaminin geleneksel smifa gore daha etkin oldugu, ancak 6z motivasyona sahip,
bagimsiz bir bicimde okuma-yazma ve arastirma yapabilen Ogrencilerin web tabanli

o6grenmede daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Lau (1998), ABD’de ve Hong Kong’da ilkogretim tgiincii simif diizeyinde
Matematik dersi i¢in uygulanan tam 6grenme modelini karsilastirmali olarak incelemistir.
Arastirma, O0grenme gii¢liigi olan gengler agisindan ele alinmistir ve kurumsal bir
caligmadir. ABD’de ve Hong Kong’da tam 6grenme modelinin ne tiir sorunlar yagadigini
ve eksiklerinin giderilmesi igin neler yapilabilecegi iizerinde durulmustur. Ozellikle Hong
Kong’da tam 6grenme modelini uygulayan okullarda, 6gretmenlerin yetistirilmesine ve
bu kurama olumlu bakan yoneticilerin goreve getirilmesi geregine vurgu yapilmistir. Tam
0grenme modelinin 1y1 bir 6grenme modeli/yaklasimi oldugu, ancak her iilkede ve ayni
tilke icerisinde her okulda etkili bir sekilde uygulanmasiin ¢ok zor oldugu sonucuna

varilmistir.

Schutte (1997), Sosyal Istatistik dersinde 33 dgrenci iizerinde iki ayr1 asamada
yiiz ylize 6gretim ve web temelli 68retim yaparak gerceklestirdigi deneysel arastirmada;
her iki 6gretimde de metin, ders ve sinavlart standardize etmis; web destekli 6gretimin,

yiiz yiize 6gretimden %20 daha yiiksek bir basar1 sagladigi sonucuna ulagmistir.
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2.2.3 Yapilms Calismalarin Genel Degerlendirmesi

Alan ile ilgili olarak yapilmig ve arastirmaci tarafindan ulasilan yurt i¢i ve yurt

dis1 ¢alismalar, bu baslik altinda degerlendirilmistir.

Hem yurt disinda hem de yurt iginde internet tabanli uzaktan egitim
uygulamalarinda, cesitli sekillerde tam Ogrenme modelinin kullanildig1 ¢aligmalar
mevcuttur. Yurt disinda ve yurt i¢inde, dogrudan calisma ile ilgili olan arastirmalar goz
Oniine alindiginda, 2005 yilindan sonra bir ivme kazanildig1 goriilmektedir. Bu durumun
gozlenmesinin temel nedeni, 2000’11 yillardan sonra internet erisim hizlarinin artmasiyla
birlikte internetin de uzaktan egitimde kullanilmaya baslanmis olmasidir. Bu donemde
internet tabanli olarak yapilan uzaktan egitimde, genellikle bir 6grenme modelinin temele
alinmadig1 goriilmektedir. Aradan gecen birkag¢ yil icinde ise internet tabanli uzaktan
egitimin niteligine yonelik elestiriler nedeniyle egitimin kalitesini artirma yollari
arastirilmaya baslanmistir. Cesitli 0grenme kuramlarinin veya yoOntemlerin internet
tabanli uzaktan egitimde basariy1 artirmak amaciyla denenmesi, tam 6grenme modeline
dayali ¢alismalari da beraberinde getirmistir. Yurt disi ¢alismalarda, tez diizeyinde
yapilan calismalara rastlanmasina ragmen yurt icinde bu diizeyde bir calisma dikkat

¢ekmemektedir.

Geleneksel egitimde uygulanmasinda bir¢ok giicliikle karsilagilan tam 6grenme
modelinin, arastirma sonuglari g6z 6niine alindiginda, internet tabanli uygulamalarda

Ogrenci basarisini onemli derecede artirdigi goriilmektedir.

Zaten geleneksel egitimde tam 6grenme modelinin kullanilmasiyla ilgili olarak
yapilan caligmalarin bazilarinda tam oOgrenme ile birlikte her hangi bir yontem
kullanildiginda bagarinin daha da arttig1 goriilmektedir. Bu da Bloom’un her hangi bir
yontemin tam 6grenme kuramiyla birlikte uygulandiginda 6grenci basarisini iki standart

sapma artirdig1 diisiincesini dogrulamaktadir (Saka, 2004).

Sonug olarak tam 6grenme ile ilgili hem geleneksel egitim ortaminda hem de
internet ortaminda yapilan c¢alismalarin bir¢cogunda Ogrenci basarisinin - arttig
goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalarin bazilarinda ise basart ile tutum arasinda iliski oldugu

sonucuna ulagilmistir.



BOLUM Il

YONTEM

Bu boliimde; arasgtirmanin modeli, ¢alisma grubunun belirlenmesi, veri toplama
stireci, toplanan verilerin ¢oziimlenmesi ve uzaktan egitimde tam 6grenme modelinin

kullanimina iligkin bilgiler yer almaktadir.

3.1  Arastirmanin Modeli

Arastirmaya iliskin verilerin elde edilmesinde, 6n test - son test kontrol gruplu
deneysel desenden yararlanilmistir. Bu desende, katilimcilarin deneysel islemden 6nce ve
sonra bagimli degiskenle ilgili 6lglimleri gergeklestirilir (Biiylikoztiirk, 2007: 19; Cohen,
Manion ve Morrison, 2007: 276; Karasar, 2007: 97). Bu desen deneysel islemin bagiml
degisken tizerindeki etkisi test edilirken arastirmacinin bulgulart neden-sonug
baglaminda yorumlanmasina olanak veren ve davranig bilimlerinde siklikla kullanilan

giiclii bir desendir (Biiyiikoztiirk, 2007: 24).

Calismanin bagimsiz degiskeni, uygulanan 6gretim yontemidir. Bu yonteme bagli
olarak degisme ihtimali olan tutum ve basar1 ise bagimh degiskenlerdir. Basaridaki
degisimi daha iyi anlayabilmek icin erisi (son test, on test puanlari arasindaki fark) ve
kalicilik puanlari (kalicilik testi, son test puanlari arasindaki fark) da tiiretilmis ve

analizlerde kullanilmistir.

On test - son test kontrol gruplu deneysel desenin kullaniminda yer alan asamalar
(Cohen vd., 2000: 213; Gall, Borg ve Gall, 1996: 495):

e Deney ve kontrol gruplarina katilimcilarin yansiz atanmasi,

e Deneyin baglangicinda deney ve kontrol gruplarindan on test 6lgiimleri
elde edilmesi,

e Sadece deney grubuna bagimsiz degiskenin alinmasi,

e Her iki grubun son test 6lgtimlerinin alinmasi,

e Deney ve kontrol gruplar1 arasinda herhangi bir fark olup olmadiginin

karsilastirilmasi.

Bu aragtirmada; bir deney, bir kontrol grubu yer almaktadir. Arastirmanin

deneysel modelinin simgesel goriiniimii Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Aragtirmanin Modeli

Gruplar  On test Uygulama Son test Kahicilik testi
Deney e f[slam Hukuku  Derslerin tam e fslam Hukuku e fislam Hukuku
II dersi basari ogrenme II dersi basari II dersi basari
testi modeline gore testi testi
. isl i . .
e Islam Hukuku iyiehmest e Islam Hukuku e Islam Hukuku
Il tutum Slgegi Il tutum Slcegi Il tutum
o Biligsel giris Olcegi
davraniglari
testi
Kontrol e Islam Hukuku Derslerin e Islam Hukuku e Islam Hukuku
11 dersi basari geleneksel egitim II dersi basari 1T dersi basari
testi anlayigina gore testi testi
. isl i . .
o islamHukuku oo o islam Hukuku e islam Hukuku
Il tutum Glgegi Il tutum Slgegi Il tutum
o Biligsel giris Olcegi
davraniglari
testi

3.2 Calisma Grubu

Bir omeklemden giderek parametrenin kestirilmesi ancak olasiliga dayali,
yansizlik kuralina gore se¢ilmis orneklemle miimkiindiir. Buradan hareketle 6rneklem
seciminde temel amaglar da diisliniildiigiinde olasiliga dayali olmayan-yansizlik kuralina
gore secilmeyen kiimelere “Orneklem” yerine “caligma grubu” denilebilir (Balci, 2011:
93).

Bu dogrultuda, ¢alisma grubunun se¢iminde amagli drnekleme yoluna gidilerek
amaca yonelik daha fazla ve detayli veriler elde edilmeye calisilmigtir. Patton‘a (1987)
gore amagli Ornekleme, zengin bir bilgiye sahip oldugu disiiniilen durumlarin

calisilmasina olanak vermektedir (Patton, 1987; Akt. Yildirim ve Simsek, 2006: 107).
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Aragtirma, 2012-2013 Egitim-Ogretim Yili Giiz Doéneminde Cumbhuriyet
Universitesi, Ilahiyat Fakiiltesi, ilahiyat Lisans Tamamlama programina ait islam
Hukuku II dersini uzaktan egitim yontemi ile alan yaklasik 200 kisilik ikinci simif
Ogrencileri ile yapilmistir. Arastirma grubunda, 93 6grenciden olusan A Subesi ve 89
ogrenciden olusan B Subesi bulunmaktadir. Her iki sube, Ogrencilerin rastgele
yerlestirilmeleriyle daha 6nceden olusturulmustur. Deney ve kontrol gruplarinin, hangi
subelerden segilecegine tesadiifi olarak karar verilmistir. Bunun igin yapilan kura islemi

sonucu B Subesi deney grubu, A Subesi de kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda kullanilan 6lg¢iitler sunlardir:

¢ Bes linite i¢in hazirlanan ders yazilimini, egitim yonetim sistemi lizerinden
tamamlama,

e Bes linitenin izleme testlerinin en az yedisini tamamlama (Yalnizca deney
grubunda)

e Canli olarak yapilan sanal derslere en az %80 katilim,

e Islam Hukuku I dersi genel not ortalamalar,

e Ogrencilerin birinci smifta almis olduklar1 derslere ait smav puanlari
(denkligi kontrol i¢in).

e Bagsari testinden ve tutum 6l¢eginden deneysel islem Oncesi alinan puanlar

(denkligi kontrol i¢in).
Deney grubunun olusturulmasi:

Cumhuriyet Universitesi Ilahiyat Lisans Tamamlama Uzaktan Egitim
Programinda, “Islam Hukuku II” dersini alan &grenciler arasindan B Subesindeki

ogrencilerden belirlenen 6l¢iitleri saglayan 49 6grenci, deney grubuna segilmistir.
Bu analiz sonucunda elde edilen bulgular asagidaki gibidir:

Islam Hukuku I dersindeki (Bir y1l dnceki aldiklar1 derslerden biri) ara sinav not
dagilimlar1 ve ortalamalari incelenerek, 49 Ogrencinin bu dersteki ara sinav not
ortalamasinin X =84,65 oldugu goriilmiistiir. Notlarin dagiliminin ise; 60-70 aras1 iKi
ogrenci (X =76), 71-80 aras1 14 6grenci (X =76,28), 81-90 aras1 18 dgrenci (X =85,7),
91-100 aras1 15 dgrenci (X =94) seklinde olustugu goriilmiistiir.
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Kontrol grubunun olusturulmasi:

Deney grubunun secilmesinde oldugu gibi, Cumhuriyet Universitesi Ilahiyat
Lisans Tamamlama Uzaktan Egitim Programinda “Islam Hukuku II” dersini alan A
Subesindeki Ogrenciler arasindan belirlenen Olgiitleri saglayan 49 ogrenci, kontrol
grubuna secilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin se¢ilmesinde deney grubuna secilen

Ogrencilerin basar1 diizeyine denk olmasina dikkat edilmistir.

Kontrol grubunda yer alacak d6grencilerin tespiti i¢cin de ayni not dagilimi ve ayni
ortalama saglanacak sekilde 6grenciler secilmistir. Segilen 6grencilerin notlari; 60-70
aras1 iki 6grenci (X =76), 71-80 aras1 14 6grenci (X =76,85), 81-90 aras1 18 &grenci
(X =85,7), 91-100 aras1 15 6grenci (X =94,13) seklindedir.

Her iki grubun denkligine iligskin bulgular 3.2.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin
Denkligine iliskin Bulgular (5.57) bashig1 altinda verilmistir.
3.2.1 Cahsma Grubunun Demografik Bilgileri

Bu baglik altinda deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin yas, medeni

durum ve galisma durumlarina iliskin bilgiler yer almaktadir.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubunda yer alan uzaktan 6gretim lisans

Ogrencilerinin yasina iliskin betimsel istatistikler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yaglarinin Dagilimi

Grup N Ranj Min. Maks. X Std. Sapma
Deney 49 21 21 42 29,47 5,73
Kontrol 49 25 21 46 29,18 5,95

Arastirmaya katilan bireylerin deney ve kontrol grubundaki yas dagilimlari
incelendiginde birbirine denk oldugu goriilmektedir. Her iki grup i¢in yas ortalamasi
yaklagik 29 olarak hesaplanmistir. Deney grubu i¢in yaslarin ranj1 21, kontrol grubu i¢in
25 olarak hesaplanmakla birlikte her iki grup i¢in standart sapma yaklasik olarak altidir.
Bu sonuglara dayanilarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerinin yas dagilimlariin

denk oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet, medeni durum ve calisma durumuna

iliskin benzer bir dagilima sahip olup olmadiklar1 frekans dagilimlar1 hesaplanarak
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incelenmistir. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin cinsiyet, medeni durum ve

calisma durumuna iliskin frekans ve yiizde degerleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyet, Medeni Durum ve Calisma

Durumu
Grup
Deney Kontrol
f % f %
Cinsiyet Erkek 19 38,8 23 46,9
Kadin 30 61,2 26 53,1
Medeni Bekar 11 22,4 11 22,4
Durum Evli 38 77,6 38 77,6
Calisma Calismiyor 17 34,7 15 30,6
Durumu Calisiyor 32 65,3 34 69,4

Tablo 5 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin cinsiyet dagilimlarinin 19
erkek, 30 kadin, kontrol grubunda ise 23 erkek, 26 kadin seklinde oldugu goriilmektedir.
Kontrol grubunda daha dengeli bir dagilim oldugu sdylenebilmekle birlikte kadinlarin
sayisinin her iki grupta da fazla oldugu goriilmektedir. Medeni duruma gore dagilimlarin
ise her iki grupta da ayni oldugu ve arastirmaya katilan uzaktan egitim programindaki
ogrencilerin yaklasik %77 sinin evli oldugu goriilmektedir. Calisma durumlarina gore
dagilim incelendiginde ise deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin denk bir dagilima

sahip olmakla birlikte 6grencilerin yaklagik %65’ inin ¢aligtig1 goriilmektedir.

Bu sonuglar 15181nda deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin demografik

ozellikler bakimindan dagilimlarinin birbirine benzer oldugu sdylenebilir.

3.2.2 Deney ve Kontrol Gruplarinin Denkligine Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplari sayisal olarak esit biiyiikliiktedir, her iki grupta da 49
ogrenci bulunmaktadir. Kontrol grubunda 26 kadin, 23 erkek 6grenci yer alirken deney
grubunda 30 kadin, 19 erkek 6grenci vardir. Deney ve kontrol gruplarinin cinsiyete gore
dagilimimda da, gruplarin sayisal biyiikliiklerinin birbiriyle yakin oldugu sdylenebilir.
Deney ve kontrol gruplarinin denkligine iligkin istatistiksel islemler yapilmis ve asagida

yer alan bulgulara ulagilmistir.

1- B Subesindeki islam Hukuku II dersinde uygulanan egitim yontemine goniillii

olarak katilan 49 6grenci, deney grubunu olusturmaktadir.
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2- B Subesindeki bu 49 dgrencinin 2011-2012 6gretim yilinda (bir dnceki yil)
aldiklar1 Islam Hukuku I dersine ait ara sinav ortalamas1 X =84,65’tir (not dagilim detay1

s.55’da verilmistir).

3- B Subesindeki 6grencilerin notlar1 10’ar puanlik araliklara ayrilmis, her aralikta
ka¢ Ogrenci oldugu sayilmig, bu dagilim dikkate alinarak A Subesinde bulunan
ogrencilerden belirlenen Olgiitlere sahip olan 49 6grenci (Kontrol Grubu) secilmistir. Bu
ogrencilerin 2011-2012 dgretim yilinda (bir dnceki yil) aldiklar1 islam Hukuku I dersine
ait ara smav ortalamasi da X =84,97 olarak bulunmustur. Islam Hukuku | dersinin

notlarinin kullanilmasina, uzman goriisii alinarak karar verilmistir.

4- B Subesinden secilen 49 6grencinin, deney grubuna denkliginin kontrol
edilmesi icin bu gruplardaki 6grencilerin 2011-2012 6gretim yilinda (bir 6nceki yil)
aldiklar1 tiim derslerin vize ve final sinavi puanlariyla istatistiki islemler yapilmistir

(Tablo 7, 8, 9).

5- Ayrica bu gruplarm Islam Hukuku II dersi tutum &lgeginden, deneysel islem
oncesi dlgiilen tutumlari ile Islam Hukuku II dersi basar1 testinden, deneysel islem dncesi

aldiklar1 puanlarla (6n test) da istatistiki islemler yapilmistir.

Dagilimlarin normalligi; ¢arpiklik puani, ¢arpiklik z katsayilart ve Shapiro-Wilk
testi ile yorumlanmistir. Analizler, dagilimin normallik durumuna gore iki bagimsiz grup
arasindaki karsilagtirma parametrik ise bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi, nonparametrik
ise Mann-Whitney U testi; ayn1 gruptaki farkli iki 6l¢tim arasindaki farklilik parametrik
ise bagimh (iligkili) gruplar t testi, nonparametrik ise Wilcoxon isaretli siralar testi

(Biiyiikoztiirk, 2005: 155-163) kullanilarak yapilmustir.

Gruplarin denkligine iligskin olarak deneysel islem Oncesinde, basar testinden ve
tutum Olceginden alinan puanlara istatistiki islemler yapilmistir (Ek 3.6, Ek 4.2). Basari
testi ve tutum Olcegine ait puanlar normal dagilim gosterdigi i¢in deney ve kontrol
gruplarinda anlamli diizeyde farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla yapilan

Bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo 6°da verilmistir.
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Tablo 6. Gruplarin Denkligine Iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi.

Grup N X sS sd t p
Tutum Olgegi On test Deney 49 54,69 4,84 96 1,21 23
Kontrol 49 53,53 4,63
Basar1 Testi On test Deney 49 37,10 17,64 96 3,27 75

Kontrol 49 38,29 18,18

Tablo 6 incelendiginde, deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki
Ogrencilerin tutum 6l¢eginden aldiklari 6n test puanlarinin ve basari testinden aldiklari 6n
test puanlarinin karsilastirildigi goriilmektedir. Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol
grubundaki égrenciler arasinda; islam Hukuku II dersi tutum 6lgegi 6n test puani (t=1,21
p>0,05) ve Islam Hukuku II dersi basari testi on test puani (t=3,27 p>0,05) acisindan

istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilik gériilmemistir.

Tutum Olgegi ve basart testinden elde edilen sonuglar, gruplarin denkligini
gostermektedir. Ayrica deney ve kontrol grubu 6grencilerine ait 24 adet sinavin verileri
kullanilarak yapilan istatistiki igslemler sonucunda, deney grubundaki &grenciler ile
kontrol grubundaki dgrenciler arasinda yalmzca Felsefe Tarihi, Fikih Usulii, Islam
Hukuku 1, Islam Ahlak Felsefesi vize puanlari ve Osmanl Tiirkgesi final puanlari
arasinda anlamli diizeyde farklilik goriilmiistir. Bu durum ile ilgili olarak dlgme ve
degerlendirme uzmaninin goriislerine bagvurulmustur. Uzman goriisiine gore de deney ve
kontrol gruplarinin denk oldugu sonucuna ulasilmistir. Denklige iliskin yapilan diger
istatistiki islemler, Tablo 7-8-9-10 ve 11°de verilmistir. Bu tablolarda her iki grubun almis
olduklart derslere ait vize ve final smmav puanlart gruplarin denklikleri yoniinden
incelenmistir. Ogrencilerin siavlardan almis olduklar1 puanlarin normal dagilim gosterip

gostermedigini bulmak i¢in yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglari, Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Derslerin Vize ve Final Smavlarindan Alman Puanlara iliskin Shapiro-Wilk
Testi

Shapiro-Wilk
Grup .
Istatistik sd p
. ; ; Kontrol 0,903 46 0,001*
Kuran Kerim 1 vize Deney 0.899 49 0.001*
' ; ; Kontrol 0.888 46 0.000*
Kuran'1 Kerim I final Deney 0.897 49 0,000
' ; ; Kontrol 0916 46 0,003*
Kuran1 Kerim Il vize Deney 0.945 49 0.023*
Kontrol 0,955 46 0.074

Kuran't Kerim 11 final Deney 0.942 49 0.018*
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Tablo 7’nin devami

. Kontrol 0,985 46 0,827
Arapea [ vize Deney 0.038 49 0.013*
Arapca I final Kontrol 0,969 46 0,251
Deney 0,890 49 0,000*
Arapca Il vize Kontrol 0,974 46 0,381
Deney 0,945 49 0,024*
Arapca II final Kontrol 0,971 46 0,291
Deney 0,927 49 0,005*
Fikih Usulii vize Kontrol 0,925 46 0,006*
Deney 0,905 49 0,001*
Fikih Usulii final Kontrol 0,917 46 0,003*
i Deney 0,975 49 0,392
Islam Hukuku I vize Kontrol 0,963 46 0,155
Deney 0,962 49 0,113
: Kontrol 0,949 46 0,044*
Islam Hukuku I final Deney 0.542 49 0.000%
: . : Kontrol 0,939 46 0,018*
Sistematik Kelam vize Deney 0.942 9 0.018
. . - Kontrol 0,978 46 0,534
Sistematik Kelam final Deney 0.929 9 0.006
; . Kontrol 0,959 46 0,105
Islam Ahlak Felsefesi vize Deney 0.941 9 0.017*
; . Kontrol 0,832 46 0,000*
Islam Ahlak Felsefesi final Deney 0.905 9 0.001*
. Kontrol 0,909 46 0,002*
Mantik vize Deney 0.928 49 0.005*
Kontrol 0,963 46 0,146
Mantik final Deney 0.933 49 0,008
P Kontrol 0,763 46 0,000*
Felsefe Tarihi vize Deney 0.776 49 0.000*
- Kontrol 0,960 46 0,117
Felsefe Tarihi final Deney 0.974 49 0.338
. . Kontrol 0,974 46 0,388
Osmanli Tiirkgesi vize Deney 0.978 49 0.473
.. . Kontrol 0,918 46 0,003*
Osmanl Tiirkgesi final Deney 0.920 49 0.003*
; T Kontrol 0,915 46 0,003*
Islam Tarihi I vize Deney 0.947 49 0.028*
; iy Kontrol 0,966 46 0,201
Islam Tarihi I final Deney 0.969 9 0.213

*p<.05

Tablo 7 incelendiginde, yapilan Shapiro-Wilk testi sonucu Islam Hukuku I vize,
Felsefe Tarihi final, Osmanli Tiirkgesi vize, Islam Tarihi | final notlarin dagilimmnimn
normal oldugu (p>.05) goriilmektedir. Diger derslere ait notlarin normal dagilim

gostermedigi goriilmiistiir.

Normal dagilim gosteren derslere ait notlarin, deney ve kontrol gruplarinda
anlamli diizeyde farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla yapilan bagimsiz (iliskisiz)

gruplar t testi sonuglari, Tablo 8’de verilmistir.
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Grup N X SS sd t p
Islam Hukuku I vize Ece):f:gl jg gj,gg 222 96 0,20 0,85
Felsefe Tarihi final iz:% jg ;Zg% 181'?070 88 243 0,02
Osmanh Tiirkgesi vize Eg':::gl :g gj:gg 12 ;g 100 039 070
fslam Tarihi I final Eiz‘xl jg gigj ﬁgg 96 198  0,05*

*p<.05

Tablo 8 incelendiginde, yalmzca Felsefe Tarihi (t=2,43 p<.05) ve islam Tarihi I

(t=1,98 p<.05) final notlar1 agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli diizeyde

farklillk gortilmistiir. Diger derslere ait notlar agisindan deney ve kontrol gruplari

arasinda anlaml diizeyde farklilik goriilmemistir.

Normal dagilim gdstermeyen derslere ait notlarin, deney ve kontrol gruplarinda

anlamli diizeyde farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla yapilan Mann-Whitney U

testi sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Gruplarin Denkligine Iliskin Mann-Whitney U Testi

Sira

Grup N Ortalama U P
Deney 52 58,26

Kuran'1 Kerim I vize Kontrol 52 46,74 1.052,50 0,05
Toplam 104
Deney 52 55,45

Kuran'1 Kerim I final Kontrol 52 49,55 1.198,50 0,32
Toplam 104
Deney 49 45,38

Kuran1 Kerim II vize Kontrol 49 53,62 998,50 0,15
Toplam 98
Deney 49 45,28

Kuran'1 Kerim II final Kontrol 49 53,72 993,50 0,14
Toplam 98
Deney 62 55,94

Arapga I vize Kontrol 57 64,41 1.515,50 0,18
Toplam 119
Deney 62 64,80

Arapga I final Kontrol 57 54,78 1.469,50 0,12
Toplam 119
Deney 49 51,52

Arapga II vize Kontrol 49 47,48 1.101,50 0,48
Toplam 98
Deney 49 51,62

Arapga II final Kontrol 49 47,38 1.096,50 0,46
Toplam 98




Tablo 9’un devam

Deney 50 52,38 1.156,00 0,52
Fikih Usulii vize Kontrol 50 48,62
Toplam 100
Deney 49 56,59 895,50 0,02*
Fikih Usulii final Kontrol 50 43,28
Toplam 99
Deney 49 26,63 80,00 0,00*
Islam Hukuku I final Kontrol 49 72,37
Toplam 98
Deney 51 52,04 1.174,00 0,60
Sistematik Kelam vize Kontrol 49 49,02
Toplam 100
Deney 49 52,18 1.069,00 0,35
Sistematik Kelam final Kontrol 49 46,82
Toplam 98
Deney 49 54,97 932,50 0,05
Islam Ahlak Felsefesi vize ~ Kontrol 49 44,03
Toplam 98
Deney 49 49,67
Islam Ahlak Felsefesi final ~ Kontrol 49 49,33 1.192,00 0,95
Toplam 98
Deney 51 51,71
Mantik vize Kontrol 50 50,30 1.239,50 0,81
Toplam 101
Deney 51 52,76
Mantik final Kontrol 50 49,27 1.187,00 0,55
Toplam 101
Deney 49 48,82
Felsefe Tarihi vize Kontrol 49 50,18 1.167,00 0,81
Toplam 98
Deney 52 60,63
Osmanli Tiirkgesi final Kontrol 50 42,72 843,50 0,00*
Toplam 102
Deney 49 49,71
Islam Tarihi I vize Kontrol 49 49,29 1.190,00 0,95
Toplam 98

*p<.05
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Tablo 9 incelendiginde, yalnizca Fikih Usulii, Islam Hukuku I final ve Osmanl

Tirkgesi final notlar1 acisindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli diizeyde

farklilik goriilmiistiir. Diger derslere ait notlar agisindan deney ve kontrol gruplari

arasmda anlaml diizeyde farklilhk goriilmemistir. islam Hukuku I dersi final puanlari

acisindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda goriilen farkliligin nedeni arastirilmus,

sadece bu dersin her iki grupta farkli Ogretim lyeleri tarafindan verildigi, ayrica

gruplardan birinin test, digerinin ise klasik yazili sinavla degerlendirildigi goriilmiistiir.
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3.3 Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin deneysel islemden
onceki ve sonraki akademik basarilarinda meydana gelen degisimleri 6l¢mek i¢in coktan
se¢meli testlerden olusan basari testi ile tutumlarimi 6lgmek amaciyla Likert tipi
maddelerden olusan tutum O6l¢egi kullanilarak degerlendirme igin gerekli veriler elde

edilmistir.

Basar1 testi ve tutum Olgegine nihai sekli verildikten sonra; bu test ve dlgegin
uygulamasi, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kendi kullanic1 ad ve sifrelerini
kullanarak, uzaktan egitim yonetim sisteminin bulundugu internet sayfalar1 aracilig ile
yapilmustir. Internet iizerinden uygulanan testlerin saglikli bir sekilde yapilabilmesi igin
bazi kosullarin mevcut olmasi gerekmektedir. Bu kosullar; testi alacak kisilerin kagit-
kalem testine gore bilgisayar ortaminda dezavantajli konuma gelmemis olmalari,
bilgisayar ortamindaki olanaklar1 tam olarak kullanabilmeleri ve uygulama esnasinda
testi alan kisinin kontroliiniin en yiiksek diizeyde yapilmis olmasidir. Bu gereklerin
karsilanabilmesi, uygulama yapilan grubun bilgisayar kullanma becerilerinin yeterli
olmasina ayrica kullanilan yazilimin da uygun olmasina baglhdir. Kisiler uygulama
ekranlar1 arasinda serbestge gezinebilmeli, geri doniip yanitlarim1 gézden gegirebilmeli,
gerekirse degistirebilmelidir. Kullanici; gegen siireyi, kaginci soruda oldugunu, kag soru
kaldigin1 gorebilmelidir. Bu sayede, uygulayicilarin kagit-kalem testlerinde sahip
olduklari imkanlar1 kullanabilmeleri saglanmig olur (Sencan, 2005: 562). Deney ve
kontrol gruplarinin basar1 testinin (6n test, son test ve kalicilik) ve tutum 6lgeginin (6n

test, son test) uygulamalarinda, bu hususlara dikkat edilmistir.

Degerlendirme eger kiyaslama amaciyla yapilirsa, goreli ve 6l¢iit dayanakli olmak
tizere ikiye ayrilabilir: (1) Goreli degerlendirme (normatif degerlendirme): Bir grup
icindeki bireyleri birbirleriyle karsilastirmak, siralamak ve bir okul sistemine ya da
kuruma almacaklar1 se¢gmek igin yapilan degerlendirme tiiriidiir. (2) Olgiit dayanakli
degerlendirme (Mutlak degerlendirme): Bir sistem ya da hedeflerini gerceklestirme
derecesine bakilarak yapilan degerlendirmedir. Egitim programina giriste; 6grencinin
bilissel, duyussal ve devinigsel hazirbulunusluk diizeyi ile programdan ¢ikistaki
yetismislik diizeyr arasinda hedeflerle 1ilgili farka bakilmas1 gerekir. Bu tiir
degerlendirmede, hedefler &lgiit olarak ele almr. Olgiit dayanakli degerlendirme,

uygulanan programin etkinligini ve verimliligini degerlendirmede ise kosulur (S6nmez,
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2008: 438). Calismada, bu yoniiyle bakilacak olursa, her iki degerlendirme tiirii de

kullanilmistir.

Degerlendirmeyi, yonelik oldugu amaca gore siniflandiran Ertiirk'e (2013: 119)
gore; (1) tanima-yerlestirmeye doniik degerlendirme, (2) bi¢imlendirme-yetistirmeye
doniik degerlendirme ve (3) durum muhasebesine - diizey belirlemeye doniik

degerlendirme olmak iizere {i¢ tiir degerlendirme s6z konusudur:

Tanima-yerlestirmeye doniik degerlendirme, ogrencinin 6zellikle On-sart
niteligindeki mevcut davraniglarini tayin etmek i¢in donem baslarinda veya 6grenme
gicligii hissedildigi hallerde, aralarda yapilir. Bigimlendirme-yetistirmeye doniik
degerlendirme; Ogrencinin 6grenme hizi veya giigliikklerini, egitim durumlarindaki
yetersizlikleri ve hatalar1 tespit etmek ve gerekli telafileri yapabilmek icin 6gretim siireci
icinde yapilir (Ertiirk, 2013: 119; Sonmez, 2008: 438). Bi¢imlendirmeye (yetistirmeye)
doniik degerlendirmelerde kullanilan test cesitleri arasinda; izleme testleri, kisa sinavlar
ve ara sinavlar ya da aylik smavlar yer almaktadir (Demirel vd., 2002: 212). Durum
muhasebesine — diizey belirlemeye doniik degerlendirme, 6grencinin basar1 seviyesi ile
programin yetistirme giiciinii degerlendirebilmek amaciyla gerekli verilerin elde edilmesi
icin Ogretim bittikten sonra, agirlik verilen davraniglarin bir O6rneklemine gore
gelistirilmis bitirme siavlari ile yapilir (Ertiirk, 2013: 119). Calismada kullanilan 6lgme-
degerlendirme araglari, bu degerlendirme tiirleri icin gerekli Olgme araglarinin

Ozelliklerini de tagimaktadir.

“Olgek gelistirmede temel amag, giivenilir ve gegerli 6lgme arac olusturmaktir”
(Tavsancil, 2006). “Giivenirlik kisaca, bir 6lgme aracinin tutarli bir bigimde her durumda
benzer sonuglar ortaya koyabilmesidir” (Bell, 2010). “Bir 6l¢gme aracinin giivenirligi igin
aranilan iki temel 6l¢iit, degisik zamanlarda elde edilen yanitlar (puanlar) arasinda tutarlik
ve ayni zamanda elde edilen yanitlar arasinda tutarlik olarak agiklanabilir” (Biiyiikoztiirk,
2005: 170). Arastirmada, gegerliligin saglanmasi igin alan uzmani goriisli, 6lgme
degerlendirme uzmani goriisii ve dil yoniinden ilgili uzman goriisleri gerekli her asamada
alinmis; elde edilen basari testi, tutum oOlgegi ve izleme testleri kullanilarak veriler

toplanmistir.

1. Basar1 Testi: Arastirmaci tarafindan, uygulamanin yapilacagi 11 haftalik siire
icerisinde verilecek konulart igeren bir basar1 testi, uzman goriigleri alinarak

hazirlanmistir. Testin gegerlik ve giivenirlik ¢aligsmalari igin deneme amaciyla yapilan
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uygulamasi, Ilahiyat Fakiiltesi dordiincii simf dgrencileri ile gergeklestirilmis ve bu
uygulamalar sonucunda elde edilen bulgulara gore gerekli diizeltmeler yapilarak son hali
elde edilip her iki gruba da 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Ayrica kalicilik testi

olarak da bu testten yararlanilmistir.

2. Tutum Olgegi: Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinda olas
degisikligi tespit etmek amaciyla bir tutum Glgegi gelistirilerek her iki gruba da deneysel

islem 6ncesinde ve sonrasinda uygulanmuistir.

3. Izleme Testleri: Deney grubunda yer alan 6grencilere, her iinitenin sonunda
uygulanmistir. Bu testler ilgili linitedeki tiim davranislar1 6l¢ecek sekilde hazirlanmistir.
Bu testlerden elde edilen bulgulara bakilarak 6grenme giigliikleri tespit edilmistir.
Gerektiginde sinifin tamamina ya da sadece ihtiyag duyulan 6grencilere tamamlama

egitimi saglanmstir.

3.3.1 Basan Testi

Basar1 testinin gelistirilme siireci asagida detayli olarak anlatilmistir. Bu basari
testi, deneysel uygulama o6ncesi basar1 durumunu, deneysel uygulama sonrasi basari
durumunu ve hatirlama durumunu (kalicilik testi) 6lgmek amaciyla kullanilmigtir. Analiz
sonucucikarilan on sorudan sonra kalan 50 sorudan olusan basari testinden alinabilecek
en biiyilk puan 100 puandir. Basari testinin uygulamalari, egitim yOnetim sistemi
lizerinden yapilmistir. Ogrencilere e-posta veya telefon ile ulagilarak yapilacak test ile
ilgili bilgiler yonergeye ek olarak verilmis, testi belirlenen 40 dakika igerisinde ve
kimseden veya kaynaktan yardim almaksizin kendi bildikleriyle yanitlamalarinin 6nemi
anlatilmistir. Ogrencilere bu testten alacaklar1 puanmn dersi gegme veya dersten kalma
lizerine bir etkisi olmayacagi bilgisi Ozellikle belirtilmistir. Uygulama kayitlart
incelenmis, bu kayitlara gore 6n testi ¢ok kisa siirede yanitlayan ve sorulara rastgele cevap
veren Ogrenciler belirlenmistir. Calismanin sonunda, bu 6grenciler diger oOlgiitlerle

birlikte degerlendirilerek deney grubunda yer alip almamalarina karar verilmistir.

3.3.1.1 Basarn testinin gelistirilmesi

Uzaktan egitimde, tam 6grenme modelinin Ogrencilerin basarilart tizerindeki
etkisini belirlemek amaciyla aragtirmaci tarafindan basari testi gelistirilmistir (Ek 3).
Basar testinin nasil gelistirilmesi gerektigi ile ilgili alanyazin taramasi yapilmis ve test

maddelerinin olusturulmast ile ilgili bilgiler gz 6niinde bulundurulmustur (Demircioglu,
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2009; Doganay ve Karip, 2006: 400; Linn, 2006: 27-38; Tan, 2006: 346-350; Tekin,
2004; Yilmaz, 2009).

Linn'e (2006: 27-38) gore, test gelistirme siireciyle ilgili asamalarin sirasi
geleneksellesmis bir duruma gelmistir. Bir testin gelistirilmesiyle ilgili temel asamalar

asagidaki gibi belirtilmistir.

1. Testin amacin belirleme,

2. Test ile hangi 6zellik ya da alanin 6lgiilecegini belirleme, (Belirtke tablosunu
hazirlama)

3. Testte dlgiilecek 6zellige uygun madde bigimlerini belirleme ve bu yonde
madde yazarak gelistirme,

4. Testte olgiilecek 6zellikleri degerlendirme,

5. Maddeleri gelistirme, (Test maddelerini dil, psikometrik ve bilimsel
denetimden gec¢irme; test maddelerini diizeltme; amaca uygun maddeleri
belirleme ve bu yolla deneme formunu olusturma)

6. Deneme uygulamasini gergeklestirme, (Deneme uygulamasindan elde edilen
verilere dayanarak, test istatistiklerini hesaplama)

7. Puanlama islemleri, (Sonuglarin; nasil puanlanacagini, puanlarin nasil
yorumlanacagini, verilerin nasil analiz edilecegini ve maddelerde ne tiir
ozelliklerin aranacagini belirleme)

8. Sonug¢ (Analiz sonuglarina dayanarak, 6lgme aracinda yer alan maddelerde
goriilen aksakliklart giderme ve araci asil uygulamaya hazir duruma getirme)

9. Uygulama, (Asil uygulamayi gerceklestirme ve sonuglart yorumlama)

Basari Testinin Hazirlanma Asamalan

1-Testinin amaci: Ogrencilerin Islam Hukuku II basari testinde yer alan
maddelerden yiiksek, orta diizey ve diisiikk yanitlama beklenilen maddeleri yanitlayip
yanitlayamadiklarmi ve Ilahiyat lisans tamamlama egitiminde verilen Islam Hukuku II
dersinin etkili ve verimli olup olmadigi hakkinda bilgi vermesi amaciyla

hazirlanmaktadir.

Ogrencilere uygulanmis olan &lgme aracindan elde edilen verilere dayanarak;
Islam Hukuku II basar1 testinde yer alan sorularin, dgrencilerin islam Hukuku II dersine

iligkin bilgilerini yeterli ve etkili 6l¢lip 6lgmedigi belirlenmistir.
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Bu basari testi i¢in, konulari en iyi bigimde 6lgecegi diisiiniilen goktan segmeli

madde tipi tercih edilmistir.

2-Test ile olciilecek oOzellik ve alanin belirlenmesi ve belirtke tablosunun
hazirlanmasi: Degerlendirmenin amacina ve tliriine gore, 0grencilere kazandirilmak
istenen davraniglardan hangilerinin test kapsamina alinacagi belirlenir. Bu asama, belirtke

tablosuyla gerceklestirilebilir.

Kapsam gecerligini saglamak icin; 6lgme araci hazirlama teknik ve yontemlerini
iyi bilen, ayn1 zamanda 6l¢iilecek alanin konularina da hakim olan uzmanlarla isbirligi
icerisinde olunmalidir. Gegerligi saglamanin diger bir yolu ise belirtke tablosunun

hazirlanmasi ve kullanilmasidir.

Basar testi hazirlanirken; uzaktan egitim ile lisans tamamlama egitimi goren
ogrencilerin ikinci sinif, giiz déSneminde aldiklar1 islam Hukuku II dersinde yer alan
konularin kapsam i¢indeki agirliklarini belirleyebilmek icin belirtke tablosu hazirlanmas,

bu konuda alan uzmanlariyla igbirligi saglanmustir.

Davranislarin ve ilgili sorularin iiniteleri tam olarak kapsadigindan ve her iiniteye
ayrilacak tahmini siire ile orantili sayida soruyla 6l¢iildiigiinden emin olmak i¢in belirtke
tablosu kullanilmigtir (Ek 3.2). Bu tablo, ayni1 zamanda igerik/kapsam gegerliligi i¢in de
bir delil olusturmaktadir. Bu belirtke tablosunda sorular ve davranislar, Bloom

taksonomisine gore diizenlenmistir.

3-Testte olciilecek 6zellige uygun madde bicimlerini belirleme ve bu yonde
madde yazarak gelistirme: Basar1 testinin amaci, siiresi, davraniglarin tirii dikkate
alinarak hangi tiir sorularin sorulacagina bu asamada karar verilir. Belirtke tablosundaki
konu ve davramglar, kullanilacak madde tiirlerini belirlemede etkilidir. Hazirlanan
sorularin belirtke tablosunda yer alan davranislar1 yoklamasina, konulara gore soru

sayilarinin uygun olmasina dikkat edilmelidir.

Bu nedenle ¢oktan segmeli olarak hazirlanan/segilen sorularin, kapsamdaki kritik
davraniglar1 6l¢liyor olmasina 6zen gosterilmistir. Testin kapsam gegerliginin saglanmasi
icin, testteki maddelerin dersteki konularin igerigini Orneklediginden ve kapsadigi
maddenin her birinin 6lgmek istedigi davranisi en iyi derecede dlctiigiinden (Tekin, 2004:
44) emin olmak gerekmektedir. Bunu saglayabilmek i¢in dersten sorumlu 6gretim
elemant ile birlikte belirtke tablosu dikkate alinarak hazirlanan/segilen sorular, Temel

Islam Bilimleri Béliimiinden Islam Hukuku alaninda gérev yapan ve Islam Hukuku
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derslerini yiirliten biri profesor ve biri de dogent olmak iizere iki dgretim elemaninin

goriistine sunulmus, onerileri dikkate alinmistir.

4- Testte olgiilecek ozellikleri degerlendirme: 106 adet test maddesinin
belirlenmesinde, islam Hukuku II dersini almis bir dgrencinin sahip olmasi gereken
niteliklerin neler oldugu, hangi davranislara sahip olmalar1 gerektigi alan uzmanlar ile
goriislilmiis; daha onceden hazirlanan belirtke tablosu da gbéz Oniine alinarak alan

uzmanlarinin diistinceleri alinmistir.

5- Maddeleri gelistirme: Testin amacina uygun maddeleri gelistirmek/se¢cmek
icin, Oncelikle alan uzmani ve dersten sorumlu 6gretim elemani tarafindan onerilen ve
kullanilan farkl1 kaynaklar ile diger iiniversitelerin ILITAM programlari, ders kitaplar1 ve
soru bankalar1 incelenerek testin amacina uygun oldugu diisiiniilen sorular dersten
sorumlu 6gretim elemani tarafindan segilmis ve amaca uygun yeni sorular yazilarak bir
madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzundaki 106 adet ¢oktan se¢meli test

maddesi, dil ve bilimsel denetimden gegirilmek {izere bir grup alan uzmanina verilmistir.

Bu grupta; islam Hukuku derslerini veren Temel Islam Bilimleri Boliimii, Islam
Hukuku Anabilim Dalindan dort 6gretim elemani, Egitim Bilimleri Anabilim Dalindan
iki 6gretim elemani ve Tiirkge Egitimi Boliimiinden iki 6gretim elemani bulunmaktadir.
Uzmanlarin elestiri ve onerilerini alabilmek i¢in denetim yapacak uzmanlara, gelistirilmis
olan 106 maddelik test verilmistir. Ayrica denetim yapacak uzmanlara, denetimler

arasindaki tutarlilig1 saglamak icin yonergeler de verilmistir.
Basar testinin denetlenmesine yardimci olacak yonergede;

a) Bu testin Islam Hukuku II dersine iliskin verilen bilgileri ne derecede temsil

etmekte oldugu,

b) Bu testte bulunan sorularin dil ve anlatim ile bilimsel dogruluk yoniinden

incelenmesi istenmistir.

Bu yolla elde edilen bilgiler sayesinde testte; {izerinde “anlasilamayan”, “hatali”
ve “diizeltilmesi gereken” maddeler uzman goriislerine gore belirlenmistir. Uzmanlarin
Onerileri ve elestirileri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Diizeltmeler

yapilirken:
a) Bilimsel yanlisliga sahip olan maddeler,

b) Ayni bilgiyi 6lgen maddeler,
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¢) islam Hukuku II dersine ait bilgileri slgmeyen maddeler saptanmis ve sorunlu
oldugu belirlenen maddelerin ¢ikarilmasi yoluna gidilmistir. Bu yolla, dlgme aracinin

kapsam ve goriiniis gecerligi kontrol altinda tutulmustur.

d) Basar1 testindeki hatali ifadeler, dil ve anlatim yoniinden elestirilere gore

diizeltilmistir.

e) Basar1 testinde yer alan sorulardan; olgtiigii davranist tam olarak ifade
edemeyen, soru kokii anlasilmaz olan ve gereksiz bilgiler tasiyanlar diizeltilmis,
seceneklerden ¢ok zor ya da ¢ok kolay oldugu seklinde elestirilenler ¢ikarilarak yerine

yenileri yazilmistir.

Madde havuzunu degerlendiren uzmanlar, segilen 60 sorudan olusan testin
tiniteleri tam olarak temsil ettigini, kullanilan dilin anlasilir oldugunu, davraniglarin
siniflandirilmasinin ve onlar1 6lgen sorularin uygun oldugunu belirtmislerdir. Basari

testinin deneme amaciyla kullanilan hali, bu 60 sorudan olugsmaktadir.

Kalan sorular; belirtke tablosuna bakilarak degerlendirildiginde, iinite siiresi ve
konulara gore dagilimi yoniinden kapsam gegerliligi bakimindan yeterli goriilmiistiir.

Belirtke tablosu, sec¢ilen 60 soruya goére yeniden diizenlenmistir.

Basar1 Testi ve teste ait cevap anahtar1 Ek 3’te yer almaktadir. Bu test deney ve
kontrol gruplarinda uygulanmadan ©6nce, Ilahiyat Fakiiltesinden 20 &grenciye
uygulanarak acik olmayan noktalar, yanlis anlasilmasi olasi ifadeler ve en uygun
uygulama siiresi hakkinda bilgi toplanmistir. Her bir 6grenci, testi sesli olarak ¢oziip
testin dili, tiim sorular1 ¢dzebilmek igin gerekli zaman ve testin zorlugu hakkinda
yorumda bulunmuslardir. Ogrenciler; testin dilini a¢ik ve anlasilir bulduklarini, bir ders

saatlik silirenin de tiim sorular1 ¢6zebilmek i¢in yeterli oldugunu belirtmislerdir.
6-Deneme uygulamasini gergeklestirme,
7-Puanlama,
8-Asil basari testini olusturma ve
9-Uygulamay gergeklestirme basamaklarindan olusmaktadir.

Bu basamaklara iligkin yapilan c¢aligmalar ve bu basamaklarin

gerceklestirilmesine iliskin bilgiler asagida detayl olarak verilmistir.
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3.3.1.2 Basan testinin deneme uygulamasi

Son diizeltmeler yapildiktan sonra, ilahiyat lisans tamamlama egitimi alan ikinci
sinif dgrencilerinin Islam Hukuku II dersine iliskin bilgilerini stnamak igin 60 adet goktan

se¢meli test maddesi, denemesi yapilmak iizere se¢ilmistir.

Uygulamanin yapilacagi fakiiltenin yoneticilerinden izinler alinmis (Ek-1) ve
testin deneme icin uygulanmasi, Ilahiyat Fakiiltesi dérdiincii siif dgrencileri ile
yapilmistir. ilahiyat fakiiltesi dordiincii smif dgrencileri, asil uygulamanin yapilacag

[lahiyat lisans tamamlama ikinci sinif grencilerine denk bir gruptur.

Testin deneme amaciyla uygulanmasi ig¢in gerekli Orneklem biiyiikliigline
bakildiginda, alanyazinda farkli goriislerin oldugu goriilmektedir. Kan’a (2010: 248) gore
orneklem biiyiikliigiiniin en az 200 olmas: gerekirken, Ozgelik (2010: 118) 6rneklemin
biiyiikliigii igin 120 ile 400 arasi bir sayisin uygun olacagini belirtmistir. Orneklem
biiyiikliigiine iliskin gortisler, 6rneklem biiyiikliigiiniin en azindan 120 olmasi gerektigi
yoniindedir. Boylece deneme uygulamasi igin ulasilan 188 sayisinin yeterli oldugu
sonucuna varilmigtir. Testin giivenirligi i¢in uygulama yapilan 6grenci sayisinin miimkiin
oldugunca fazla olmasina ¢aba gosterilmistir. Test uygulanmadan 6nce 6grencilerden izin
alinmis, 6grencilere uygulamanin amaciyla ilgili agiklama yapilmis ve 6grencilere testler

dagitilarak sorular1 yanitlamalari istenmistir.

3.3.2 Basan Testinin Deneme Uygulamasina Ait Verilerin Analizi

Deneme uygulamasi sonunda elde edilen veriler, MS Excel ve TAP (Test Analysis
Program v12) programlarina uygun sekilde kodlanarak analiz edilmistir. Yapilan
analizler sonucunda; ortalama, ortanca, standart sapma, basiklik, carpiklik, Cronbach
Alpha degerleri gibi istatistiksel degerler hesaplanmis ve yorumlanmigtir. Maddeler i¢in

madde giicliigii, madde ayirt ediciligi hesaplanmistir.

Basar1 testi deneme uygulamasiyla elde edilen verilere ait istatistik sonuglar

Tablo 10°da gosterilmistir.
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Soru Sayist 50*
Uygulanan kisi sayisi 188

Tam Puan 50

Ortalama 26,82 =53,6%
Standart Sapma 8,31

Ortanca 27.00 =54,0%
Mod 28

Minimum Puan 7.00 =14,0%

Maximum Puan

46.00 = 92,0%

Varyans 69.02
Carpiklik -0,02
Basiklik -0,46
Carpikligin Standart H. 0,18
Basikligin Standart H. 0,35
Carpiklik Z Degeri -0,13
Basiklik Z Degeri -1,29
KR20 0,86
Ortalama madde giicliigii 0,57
Ortalama madde ayirt ediciligi 0,39

*Deneme uygulamasinin analizinden sonra on madde testten ¢ikarilmustir.

Tablo 10’a bakildiginda; ¢arpiklik degerinin -0,02 ve garpiklik z degerinin -0,12
oldugu, ayrica basiklik degerinin -0,46 ve basiklik z degerinin -1,30 oldugu
goriilmektedir. Bu degerler, basari testi i¢in kabul edilebilir araliktadir (Kalayci, 2010:
212).

Merkezi egilim Olgiilerine bakildiginda, mod>ortanca>ortalama oldugu
goriilmektedir. Bu ise dagilimin normal dagilima gore sola c¢arpik oldugunu gosterir
(Semiz, 2007). Carpiklik katsayisinin -1 ile +1 araliginda olmasi (Biyiikoztiirk, 2005: 40)
ve carpiklik katsayisinin, ¢carpikligin standart hatasina boliimii ile elde edilen z degerinin
-1,96 ile +1,96 (p=0,05) araliginda olmasi, normallik varsayimi igin yeterli kabul edilir
(Kalayci, 2010: 212). Bir dagilimin garpiklik katsayisinin negatif olmasi, dagilimin sola;
pozitif olmas1 ise saga carpik oldugunu gosterir. Negatif carpik dagilim, puanlarin

cogunun yiiksek oldugu, yani 6grencilerin cogunun yiiksek puanlar aldig1 anlamina gelir.

Normal dagilim egrisinin sivrilik veya yuvarlaklik derecesine, basiklik (kurtosis)
denir (Yildiz, Akbulut ve Bircan, 1999). Pozitif degerler, normal dagilima gore dikligi;
negatif degerler ise normal dagilima gore basiklig1 gosterir. Basiklik z degerinin de -1,96

ile +1,96 arasinda bir deger tasimasi, normal kabul edilir (Kalayc1, 2010: 212).
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Carpiklik katsayis1 -0,02 ve basiklik katsayisi da -0,46 olarak bulunan basari
testinin carpiklik ve basiklik katsayisinin negatif olmasi, puan dagilimlarinin normal
dagilima gore biraz sola garpik ve biraz basik oldugunun gostergesi sayilabilir. Ancak

basari testi, normallik varsayimi i¢in kabul edilebilir degerlere sahiptir.

Standart sapma biiylidiikge bireylerin Olgililen nitelik bakimindan farklilagtigi,
kiiglildiikce de birbirine benzedigi sdylenebilir. Hazirlanan basar1 testinin standart
sapmasi, 8,31 ve varyansi 69,02 gibi biiyiik bir degerdir. Yani grup, genis bir puan
araligina dagilmistir denilebilir. Standart sapma biiyiikse dagilimdaki puanlar heterojen
bir yap1 gosterir, dolayisiyla giivenirlik artar. Yani testin giivenirliginin yeterli oldugu

sOylenebilir.

Bu testten alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 50°dir (On test, son
test ve kalicilik testi olarak kullanildiginda testteki her madde iki puan olarak hesaplanmis
ve 100 tam puan lizerinden istatistiksel iglemler yapilmistir). Bu durumda ranjin
maksimum degeri 50°dir. Test istatistiklerine bakildiginda; testten alinan en diisiik puanin

7, en yiiksek puanin ise 46 oldugu goriilmektedir.

Test maddelerinin hatasiz olarak 6lgiim yapabildigini ve maddelerin birbiriyle
tutarlt oldugunu soyleyebilmek icin testin giivenirlik degerini gdsteren, 0 ile 1 arasinda
deger alan Kuder Richardson 20 - (KR-20) degerinin hesaplanmas: gerekir. Bu degerin
1’e yaklagmasu, testtin glivenirliginin yliksek oldugunu ve i¢ tutarlia sahip oldugunu, 0’a
yaklagmasi ise testtin giivenirliginin diisiik oldugunu ve i¢ tutarlifa sahip olmadigini
gostermektedir (Kan, 2010: 266-267; Ozgelik, 2010: 113-114). KR-20 degerinin 10-15
civarinda maddeden olusan ¢oktan se¢meli testler i¢in 0,50; 50 ve iizeri maddeden olusan
testler igin ise en az 0,80 olmas1 gerektigini belirtilmektedir (Keheo 1995; Akt. Turgut,
1997: 247). Biiyiikoztiirk (2005: 171) ise bir test i¢in hesaplanan giivenirlik katsayisinin
0,70 ve daha yiiksek olmasinin giivenirlik i¢in yeterli olacagini ifade etmektedir. Testin
giivenirliginin yiiksek olmasi; teste karigsan hatanin az oldugunu, diisiik olmasi ise fazla

oldugunu géstermektedir (Ozgelik, 2010: 113-114).

Yapilan analizler sonucunda, basari testinin KR-20 degerinin 0,86 oldugu ve
yiikksek giivenirlige sahip oldugu goriilmektedir. Bulunan giivenirlik katsayisinin bir
basari testi i¢in 1yi bir deger oldugu sdylenebilir. Katsayinin 0,86 olmasi, bu testle yapilan

Olgmelerin %86 oraninda gercegi yansittigi anlamina gelir.
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Maddelerin sahip olduklar1 psikometrik O6zellikleri ortaya koymak amaciyla,
testten elde edilen veriler kullanilarak iki temel madde istatistigi elde edilmistir. Birincisi

madde giicliik indeksi, digeri ise madde ayirt edicilik indeksidir.

Madde gii¢liik indeksi (p), testte yer alan her bir maddenin dogru yanitlanma
yiizdesini gostermektedir. Bu yiizde, bir maddeyi dogru yanitlayan sayisinin toplam
yanitlayici sayisina boliinmesiyle elde edilir ve 0,00 ile +1,00 arasinda degisen degerler
alabilir (Karaca, Yurdabakan, Cetin vd. , 2008: 282). Bir maddeyi yanitlayicilarin biiyiik
bir boliimii dogru yanitlamigsa maddenin sayisal degeri +1,00’e yaklasir ve maddenin
kolay bir madde oldugu seklinde yorumlanir. Eger bir maddeyi ¢ok az kisi dogru
yanitlamigsa maddenin yilizde degeri 0°a yaklasir ve bu maddenin zor, yani gii¢ bir madde
oldugu seklinde yorumlanir (Erkus, 2003; Ozcelik, 2010: 123; Tekin, 2004; Turgut ve
Baykul, 2011: 225-226).

Bu olgiitlere gore; madde giicliik indeksi 0,40 — 0,79 arasinda olan maddeler,
tizerinde herhangi bir degisiklik yapilmadan basar testine dahil edilmistir. Madde giicliik
indeksi 0,80 ve Uzerinde olan maddeler ile 0,2’den kiigiik olan maddeler ise testten
cikarilmistir. Madde giigliikk indeksi 0,29 — 0,39 arasinda olan maddelerin ise madde

analizine bakilarak soru kokii ya da se¢enekleri diizeltilmistir.

Basar1 testinin amacina hizmet etmesi i¢in maddelerin gii¢lik indekslerinin
ortalamasinin 0,50 civarinda olmasi beklenir. Bu deger, testin orta diizeyde zorluga sahip

oldugunu gosterir (Bayrakgeken, 2009: 315).

Testin ortalama giigliigii, 0,536 ¢ikmistir. Yani testin gruba gore orta zorlukta bir
test oldugu, orta giigliikte maddelerden olustugu sdylenebilir. Eger bir test orta giicliikteki
maddelerden olusturulmus ise bu test, bilenlerle bilmeyenler arasindaki farki tanimlamay1
kolaylastirmis ve testin gegerligini de artirmis olur (Karaca, Yurdabakan, Cetin vd. ,
2008: 62). Buna gore; basari testinde yer alan sorularin genellikle 6grenci seviyelerine

uygun oldugu soylenebilir.

Ek 3.4’te verilen basar1 testi madde analizi sonuglarina gore, ¢ok gii¢ ve ¢ok kolay

olarak degerlendirilen 8, 26, 37, 44 ve 52. maddeler basar1 testinden ¢ikarilmistir.

Bir test maddesinin dogru yaniti bilenlerle bilmeyenleri ayirt etme yiizdesi olarak
ifade edilen degerine, madde ayirt edicilik indeksi (D) denir. Bu indeks, -1,00 ile +1,00
arasinda degisen degerler alir (Karaca, Yurdabakan, Cetin vd. , 2008: 283). Madde ayirt

edicilik indeksinin sifirdan kiigiik olmasi, yani negatif deger almasi, o maddeyi diisiik
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puanli kisilerin (alt gruptakilerin) dogru yanitladigi; sifira yakin degerler almasi, yiiksek
(st gruptakilerin) ve diisiik puanl (alt gruptakilerin) es sayida kisinin dogru yanitladig,
pozitif deger almasi ise o maddeyi yiiksek puanl kisilerin dogru yanitladigi anlamina
gelir. Bir baska deyisle, bir test maddesine st grupta dogru cevap verenlerin yiizdesi ile
alt grupta dogru cevap verenlerin yiizdesi arasindaki farki ifade eder. Bu nedenle ayirt
ediciligi negatif ve sifira yakin olan maddeler, testten ¢ikarilmalidir (Bayrakgeken, 2009:
315; Tekin, 2004: 248). Biiyiikoztirk (2005: 171) ise 0,30 ve daha yiiksek olan
maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigini; ancak zorda kalinan durumlarda 0,20 ile

0,30 arasinda kalan maddelerin testte yer alabilecegini ifade etmektedir.

Tekin (2004: 249); madde ayirt edicilik indeksine gore, maddeler hakkinda

sunlarin sdylenebilecegini ifade etmektedir:

e 0,40 veya iizeri : Cok 1iyi bir madde,
e (0,30-0,39 : Gelistirilmesi gereken bir madde,
e 0,20-0,29 : Diizeltilmesi ve gelistirilmesi gereken bir madde,

e 0,19 veya daha diisiik : Cok zay1f bir madde (Testten ¢ikarilmalidir).

Eger maddenin ayirt ediciligi 0,30’un biraz altinda ise gerekli diizeltmeler
yapilmali ve testte yer almalidir. Bu test kapsaminda ayirt edicilik indekslerine gore;
madde ayirt edicilik indeksleri (D), 0,2’den kii¢iik olan maddeler, testten ¢ikarilmistir.
Avyirt edicilik indeksleri 0,20 - 0,29 arasinda olan maddeler, madde analizlerine bakilarak
diizeltilmistir. Madde ayirt edicilik degerleri 0,30 ve lizerinde olan maddeler ise iizerinde

herhangi bir degisiklik yapilmadan testte kullanilmistir.

Bu verilere gore, ayirt edicilik nedeniyle testten ¢ikarilan maddeler: 8, 19, 36, 37,
40, 44, 49, 52 ve 58 numarali maddelerdir. Toplamda on madde, testten ¢ikarilmistir (EK
3.3).

Analizler sonucu elde edilen testin son hali olarak, 50 maddelik test ortaya
cikmustir. Bu test, arastirmanin basari testi olarak on test, son test ve kalicilik testi olarak

uygulanmstir.

3.3.3 Tutum Olcegi

Asagida gelistirilme siireci detayli olarak anlatilan tutum o6lgegi, deneysel
uygulama Oncesi tutum puanimi ve deneysel uygulama sonrasi tutum puanini dlgmek

amactyla kullanilmistir. Tutum 6l¢eginin uygulamalari, egitim yonetim sistemi lizerinden
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yapilmistir. Ogrencilere e-posta veya telefon ile ulasilarak yapilacak dlcekle ilgili bilgiler
verilmigtir. Ayrica yonergede de maddelere isaretleyecekleri yanitlarin gercek goriislerini
yansitmasinin énemi hatirlatilmistir. Uygulama kayitlar incelenmis, bu kayitlara gore 6n
testi ¢cok kisa siirede yanitlayan ve sorulara rastgele cevap veren 6grenciler belirlenmistir.
Calismanin sonunda bu 6grenciler, diger Olciitlerle birlikte degerlendirilerek deney

grubunda yer alip almamalarina karar verilmistir.

Yapilan analiz ¢alismalar1 sonucunda gelistirilen tutum 6lg¢egi 12 olumlu ve alti
olumsuz olmak iizere toplam 18 maddeden olusmaktadir. Besli Likert tipine uygun olarak
hazirlanan 6l¢ekte maddeler; Hi¢ Katilmiyorum=1, Cok Az Katiliyorum=2, Kismen
Katiliyorum=3, Olduk¢a Katiliyorum=4 ve Tamamen Katiliyorum=5 seklinde
derecelendirilmistir. Olgek, olumlu ve olumsuz maddelerin yer aldig1 Likert tipinde bir
Olcek olarak tasarlanmistir. Olumsuz maddeler, analiz islemi igin ters kodlanmistir. 18

maddeden olusan tutum 6l¢eginden en yiiksek 90 puan, en diisiik 18 puan almabilir.

3.3.3.1 Tutum él¢eginin gelistirilmesi

Egitimde 6l¢me konusu olan bilgi, beceri, yetenek, tutum ve ilgi gibi 6zelliklerin
cogu dolayli yollarla gozlenebilir. Dolayli 6l¢mede; genellikle 6l¢gme konusu olan
davranig degil, onunla ilgili oldugu kabul edilen davranislar gézlemlenir ve gbézlem
sonucu 6lgme konusu olan davranisa atfedilir (Tekin, 2004; Turgut ve Baykul, 2011:
101).

Egitimde Oolglilen davramislardan biri de tutumdur. Tutumlar; kendileri
gbzlenemeyen, fakat gézlenebilir bazi davraniglara yol agan egilimlerdir. Tutumla ilgili
pek ¢ok tanim yapilmistir. Tutum, yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu
biitlin obje ve durumlara karsi bireyin davraniglar iizerinde etkileme giiciine sahip
duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur (Allport, 1935; Akt.Tavsancil, 2006: 65). Bu
tanima gore tutum, bireyin davraniglarin1 yonlendirici bir unsur olarak ele alinmaktadir.
Ayrica yasanti ve deneyimlerle Orgiitlendigi belirtilerek, tutumun bir 6grenme siireci

sonunda olustugu belirtilmektedir (Tavsancil, 2006: 65).

Ozgiiven (2000: 353) ise tutumu; bireylerin belirli bir kisiyi, grubu, kurumu veya
bir diislinceyi kabul ya da reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olus hali veya

egilimi seklinde tanimlamaktadir.

Bazi yazarlar ise tutumun kalic1 bir sistem oldugunu ve gelip gegici egilimlerin

tutum olarak degerlendirilmemesi gerektigini belirtirken, tutumun biligsel ve duyussal
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ogeleri olduguna vurgu yapmislardir (Baysal, 1981; Freedman, Sears ve Carlsmith, 1993:
267, 268). Tutum, sahip olunan degerlere bagli olarak 6grenme ile iliskili olan ve
davraniglara yon veren, karar verme siireglerinde taraf olmaya neden olan duyussal bir

ozellik olarak da tanimlanmaktadir (Inceoglu, 2010; Ulgen, 1997).

Inceoglu'na (2010: 19, 20) gére tutumlar; bilissel, duygusal ve zihinsel (biligsel)
ogeler tarafindan olusturulmaktadir. Zihinsel siiregler, tutumlarin olugsmasinda 6nem
tasirken bilgi, inang ve duygular da tutumun olusmasinda etkilidir. Bu ise tutumlarin
olusumunda, O6grenme siirecinin varligin1 ve 0nemini gostermektedir. Ayrica tutum
olusturan Ogeler arasinda genellikle orgiitlenme, dolayisiyla da i¢ tutarlilik oldugu
varsayllmaktadir. Bu varsayima gore, bireyin bir konu hakkinda bildikleri (zihinsel 6ge),
ona nasil bir duyguyla yaklasacagini (olumlu, olumsuz, nétr) ve ona karsi nasil bir tavir

ortaya koyacagini (davranissal 6ge) belirlemektedir.

Biligsel ogeler, tutum objeleri ile ilgili gerceklere dayanan bilgi ve inanglardan
olusmaktadir. Bunlar, ¢evredeki tutum objeleri hakkinda bireylerin edindikleri bilgileri
temsil etmektedir. Tutum o6gesi ile ilgili bilgi, bireyin bu konuyla bir deneyim gegirmesi

sonucunda olusur (Tavsancil, 2006: 73).

Duyussal ogeler, tutumun bireyden bireye degisebilen ve gerceklerle
aciklanamayan, hoslanma veya hoslanmama yoniinii olusturmaktadir (Baysal ve
Tekarslan, 1996: 254). Ayn1 zamanda bireyin degerler sistemi ile yakindan ilgilidir ve
tutum objesinin bireyin amaglarina hizmet edip etmemesi, olumlu ya da olumsuz
duygularin dogmasina neden olur (Tavsancil, 2006: 76). Duyussal 6ge ile davranigsal 6ge
arasinda da yakin bir iligki vardir. Davranigsal 6ge, genellikle duygusal 6genin sonucu
bi¢iminde meydana ¢ikar. Yani sonugta ortaya ¢ikan davranig, bir bakima duyussal

dgenin somutluk kazanmasidir (inceoglu, 2010: 21).

Davranigsal 6geler ise bireyin belli bir uyarici grubundaki tutum objesine iligkin
davranig egilimini yansitmaktadir. S6z konusu davranis egilimleri, sozler ya da diger

hareketlerden gozlenebilir (Tavsancil, 2006: 77).

Tutumu olusturan bu {i¢ 6ge, karsilikl1 etkilesim i¢indedir ve birinde ortaya ¢ikan
bir degisiklik, tutarliligi korumak icin, diger dgelerle zincirleme bir degisime neden

olmaktadir (Inceoglu, 2010: 21).

Tutum degisimi, bir 68renme siireci olarak ele alinarak etkileyici iletisim

caligmalar1 ve bunun yani sira klasik kosullanma ile tutum gelistirme deneyleri
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sonucunda, ogrenme ilkelerine gore tutum gelistirme ve degistirmenin miimkiin
olabilecegini gostermistir. Birgok psikolojik degisken gibi tutumlar da dogrudan
gozlemlenemeyen, kuramsal ya da gizli degiskenlerdir. Tutumlarin varliklar1 ancak sézlii
veya davranigsal belirtilere dayanilarak saptanabilir (Tavsancil, 2006: 82-85). Bu nedenle
dogrudan gézlenemeyen tutumlar hakkinda fikir edinebilmek i¢in, tutumlarin davranislar
tizerinde etkisi incelenir. Tutum, olumlu ya da olumsuz olmak iizere davranislara iki
sekilde yon verebilir. Bu nedenle, davramiglar gozlenerek tutum hakkinda fikir

edinilebilir.

Tutumlar 6lgmek i¢in kullanilan yontemlerden yaygin olarak kullanilani, tutum
Olgekleridir. Tutum Slgekleri, arastirilan konu hakkinda hazirlanan maddelerden olusur.
Bireyden bu maddelere gercek duygularini ifade edecek sekilde tepkide bulunmalar
istenir. Birey, arastirmada kullanilan Likert tipi tutum 6lgeginde verilen maddelere ne
Olciide katilip katilmadigini, belli dereceler igerisinden secerek ifade etme imkanina
sahiptir. Likert tipi dlgeklerin 6zellikle duyussal 6zelliklerin dl¢iilmesinde kullanilmasi,
kolay ve kullanigshh olmasinin yam sira, gecerlik ve giivenirliginin yiiksek olmasi

bakimindan tercih edildigi bilinmektedir (Tavsancil, 2006: 139).

Likert tipi bir Olgegi gelistirirken izlenmesi gereken basamaklari asagida

siralanmistir (Anderson, 1988; Akt. Tavsancil, 2006: 141):

1. Belli bir tutumla ilgili oldugu kabul edilen olumlu ya da olumsuz ¢ok sayida
tutum maddesi yazilmalidir.

2. Yazilan biitiin maddeler bir 6n denemeden gegirilmeli ve degerlendirilmelidir.
Bu 6n denemede Olcegin uygulandigi grup (hakemler grubu), Olgegin
diizenlendigi (benzer) gruptan secilmeli ve her maddeyi olumlu, olumsuz ya
da notr olarak degerlendirmelidir.

3. Bu grubun cogunlugu tarafindan olumlu ya da olumsuz olarak bir
degerlendirmeye tabi tutulamayan maddeler, 6l¢ekten ¢ikarilmalidir.

4. Bu maddeler ¢ikarildiktan sonra kalan maddeler, rastgele siralanmalidir.

5. Bu sekilde olusturulan deneme amach Likert oOlgegi, Olgegin iizerinde
gelistirilmesinin amaglandigr denek grubuna uygulanmalidir. Anlamli ve
giivenilir sonuglarin alinmasi1 amaciyla uygulanilan grubun sayisinin,
maddelerin sayisindan birkag kat (en az bes) fazla olmasi gereklidir.

6. Her tutum maddesinden alinan puanla, biitiin 6lgekten alinan puan arasindaki

iliski katsayis1 hesaplanmalidir (madde analizi).



78

7. Yapilan hesaplamalar sonucunda, yani madde analizi sonucunda, tiim &lgek
puanlariyla istatistiksel olarak manidar iliski olmayan maddeler Slgekten
cikarilmalidir.

8. Bu sekilde Likert tutum 6l¢egi son seklini alir.

Yukarida yazilan maddeler; tutum Olcegi gelistirilitken Once kapsamin
belirlenmesini, Olgek maddelerinin hazirlanmasini, hazirlanan maddelerin dil ve
psikometrik ozelliklerinin incelenmesini, 6lgek formunun olusturulmasini, oGlgegin
uygulanmasimi, gecerlik ve gilivenirlik caligmalarinin yapilmasini ifade etmektedir
(Sencan, 2005: 723; Tezbasaran, 1997: 9-36). Olgek gelistirme ile ilgili olarak
alanyazinda yer alan bir dl¢egin nasil gelistirilecegine iliskin bu bilgiler dogrultusunda,

arastirmada kullanilan tutum 6lgegi, detayli olarak anlatildig: sekilde gelistirilmistir.
Kapsamin belirlenmesi

Hazirlanacak olan &lgegin kapsaminin belirlenmesi amaciyla ilgili alanyazin
taranmistir. Alanyazin taramasinda incelenen tutum dlgekleri ve 6zellikleri Tablo 11°de

yer almaktadir.

Tablo 11. Incelenen Tutum Olgekleri

Olcek Faktorler Soru Olgek  Yas

Sayis1 Tiirii  Grubu
1-Ogrenmeye Iliskin Tutum Olgegi  F1:0grenmenin dogas1 40 5’1 Universite
(Kara; 2010). F2:0grenmeye iliskin beklentiler Likert

F3:0grenmeye agiklik

F4:0grenmeye iliskin kaygilar
2-Fen Tutumlar1 Olgegi (Asarkaya, F1:Genel olarak fen alani 50 5’1 Ortaokul
1981). F2:Fen dersi Likert

F3:Bilimsel aragtirma metodu

F4:Fen adam

F5:Ders dis1 fen faaliyetleri

F6:Gelecekte fenle iligki

3-Kimya dersine yonelik tutum dlgegi F1 32 5°1i Universite
(Hanger, Uludag ve Yilmaz, 2007) Likert
4-Ortadgretim Cografya Dersi Tutum F1-F10 39 5l Lise
Olgegi (Giiven ve Uzman, 2006). Likert
5-Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik  F1: Fen ve teknoloji dersinden hoslanma 21 5l Universite
Tutum Olgegi (Akpnar, Yildiz, Tatar F2: Fen ve teknoloji dersine ydnelik kaygi Likert
ve Engin, 2011) F3: Fen ve teknoloji dersine yonelik ilgi

F4: Fen ve teknoloji deneylerinden hoglanma
6-Fen ve Teknoloji’ye Yonelik Tutum F1,F2,F3 44 4’1u Ortaokul
Olgegi (Balim, Sucuoglu ve Aydin, Likert
2009)
7- Geometriye Yonelik Tutum Olgegi F1: Hoglanma 17 5’1 Lise
(Bulut, Ekici, Iseri ve Helvaci, 2002) F2: Yarar Likert

F3: Kaygi
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Tablo 11’in devamu

8-Biyoloji Tutum Olgegi (Yesilyurt ve F1: Biyolojiye yonelik ilgi 42 51 Lise
Giil, 2009) F2: Biyoloji dersinde bilgisayar, laboratuar, Likert
arag-gere¢ vb kullaniminin faydasi
F3: Biyoloji 6gretmeni
F4: Kisisel basart,
F5: Biyolojinin énemi

9- Matematik Alan Derslerine Yonelik F1 20 5l Universite
Tutum Olgegi (Turanl, Tiirker ve Likert

Kegeli, 2008)

10- Biyoloji Dersine Yonelik Tutum  F1:Biyolojiye Yonelik Tutumlar 36 5’1 Lise
Olgegi Gelistirilmesi (Kogakoglu ve  F2: Laboratuara Yénelik Tutumlar Likert

Tiirkmen, 2010) F3: Biyoloji Dersine Yonelik Tutumlar

F4: Biyoloji Dersinde Isbirlikli ve Grupla
Calismaya Yo6nelik Tutumlar

F5: Biyoloji Dersinin Ogrenilmesine Y6nelik
Tutumlar

F6: Biyoloji Dersinin Konumuna Y 6nelik
Tutumlar (Zorunlu veya Segmeli)

F7: Biyoloji Dersinin Medyadaki (Tv) Yerine

YonelikTutumlar
11-Sosyal bilgiler dersine yonelik bir F1: Ogrenme Istegi 26 5°1i Tlkokul
tutum 6l¢egi (Demir ve Akengin, F2: Sosyal Bilgiler Dersinden Hoslanma Likert
2010) F3: Ogretmenden Kaynaklanan Tutumlar

F4: Sosyal Bilgiler Sevgisi
12-Cografya Dersine Yonelik Tutum F1,F2,F3,F4,F5,F6 24 5’1 Lise
Olgegi (Uzundz, 2011) Likert
13-Beden Egitimi Dersi Tutum Olgegi F1 35 5°1i Lise
(Giillii ve Giiclii, 2009) Likert
14-Cografya Dersi Tutum Olgegi F1: Sevgi-Hoslanma 15 5’1l Lise
(Demir ve Kog, 2013) F2: Ogrenme lstegi Likert
15-Lise Ogrencilerinin Kimya Dersine F1,F2,F3 30 5°1i Lise
Yonelik Tutum Olgegi (Kan ve Akbas, Likert

2005)

Tablo 11°de detayli olarak incelenen tutum &lgekleri ve alanyazindaki diger tutum
Olgekleri (Akpinar vd., 2011; Asarkaya, 1981; Balim vd., 2009; Baykul, 1990; Bayturan,
2011; Bulut vd., 2002; Cetin, 2010; Comlek, 2009; Demir, ve Akengin, 2010; Demir, ve
Kog, 2013; Deveci, 2003; Giil, 2011; Giilli ve Giiglii, 2009; Giiven ve Uzman, 2006;
Hanger vd., 2007; Helvaci, 2010; Hevedanli, 2003; Kan ve Akbas, 2005; Kara, 2010;
Kilig, 2003; Kogakoglu ve Tiirkmen, 2010; Sulak, 2002; Tataroglu, 2009; Teyfur, 2009;
Turanli vd., 2008; Uzundz, 2011; Yesiltas, 2010; Yurtluk, 2003) dikkate aliarak Islam
Hukuku II dersine iligkin tutumlarinin 6l¢iilmesine katki saglayabilecek tutum ifadeleri

yazilmistir. Bu ifadeler tutum 6l¢eginin gelistirilmesi asamasinda kullanilmistir.
Ol¢ek maddelerinin hazirlanmasi

Kapsamin belirlenmesinden sonra, belirlenen kapsam dogrultusunda olgek
maddelerinin hazirlanmas1 asamasia gegilmistir. Ogrencilerin Islam Hukuku Il dersine

yonelik tutumlariyla iliskili oldugu diisiiniilen 60 adet tutum ifadesi olusturulmustur.
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Ifadeler yazilirken bilissel, duyussal ve davranigsal ifadeler ile olumlu ve olumsuz

ifadelerin dengeli olarak yazilmasina dikkat edilmistir.
Ol¢ek maddelerinin dil ve psikometrik 6zelliklerinin incelenmesi

Madde havuzunda yer alan maddelerden 34’i olumlu ve 26’s1 olumsuz olmak
tizere toplam 60 madde; kapsam, anlasilirlik, hedef kitleye uygunluk 6lgiitleri (Yurdugiil,
2005) acisindan degerlendirilmek iizere Islam Hukuku alanindan bes, Egitim Bilimleri
boliimii, Olgme ve Degerlendirme Bilim Dalindan ii¢, Tiirkge Egitimi Boliimiinden iki
olmak iizere, on uzmann goriislerine sunulmustur. Olgme degerlendirme ve alan
uzmanlariin goriisii dogrultusunda uygun goriilmeyen 20 madde (31, 33, 34, 37, 38, 39,
41,42,43,49,50, 51, 52, 53, 54, 55, 56, 58, 59, 60), deneme Oncesi 6lgekten ¢ikarilmistir.

Bazi1 maddelerin ise ifade edilme bigimleri 6neriler dogrultusunda degistirilmistir.

Uzmanlardan edinilen gortisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapildiktan
sonra segilen 40 madde, yap1 gecerliligi ve giivenirlik calismalarinin yiiriitiilecegi ilahiyat
Fakiiltesi dordiincii simif Ogrencilerinden segilen on ogrenciye okutturulmus ve

anlasilirliklart sorgulanmistir.
Ol¢ek formunun olusturulmasi

Hazirlanan 6lgek maddeleri, 6lgek formunda tek boyut altinda toplanarak 6lgegin
nihai formu elde edilmistir. Islam Hukuku Il dersi tutum olgegi, iki boliimden
olusmaktadir. Ik boliimde, katilimcilarm demografik bilgilerinin alindig1 sorular yer
almaktadir. Tkinci boliimde, katilimcilara olcek maddelerine katilim diizeylerini
belirtmeleri igin 1-5 arasinda derecelendirilmis Islam Hukuku Il dersine yonelik tutumlari
ifade eden maddeler yoneltilmistir. Bu maddelerin 21’1 olumlu, 19°u olumsuz olarak ifade
edilmistir. Elde edilen 40 maddelik taslak, 6l¢ek deneme uygulamas: i¢in hazir hale

getirilmigtir.

Olcegin uygulanmasi

Bu 6l¢ek, Cumhuriyet Universitesi, Ilahiyat Fakiiltesi, dérdiincii sinifta grenim
goren 198 6grenciye uygulanmis ve analizlerde veri kaynagi olarak kullanilmistir.
3.3.3.2 Acimlayici faktor analizi

Tutum 6l¢egi icin yapilan analizlerde manidarlik diizeyi olarak .05 manidarlik
diizeyi benimsenmistir. Kapsam gecerligini saglamak amaciyla konu alanit ve 6lgme

degerlendirme uzmanlarinin goriisiine bagvurulurken yap1 gegerliginin saglanmasinda,
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faktor analizi yontemi kullanilmigtir. Ayrica madde-toplam puan korelasyonlar
incelenerek olgekteki maddeler igin gegerlik kaniti aranmistir. Madde-toplam korelasyon
katsayilar1 (Tavsancil, 2006: 33) 0,2’nin altinda olan on madde (3, 22, 25, 27, 36, 40, 45,
46, 48 ve 57), faktor analizine alinmamustir. Geri kalan 30 madde, yap1 gegerligini test
etmek ve faktor gruplarini belirlemek icin agcimlayict faktor analizinde kullanilmistir.
Faktor analizinde amag, ayni faktorii 6lgen maddeleri bir araya getirerek bir grup
olusturmak ve her faktor grubuna i¢inde bulunan maddelerin 6zelligine gore bir faktor

ad1 vermektir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztirk; 2012: 177).

Maddelerin analizine gecilmeden Once, Olgek puanlarinin dagilim ozellikleri
incelenmistir. Tutum 6lgegi maddelerinin toplam puanlarina iligkin betimsel istatistikler

Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Tutum Olgegi Ham Puanlar1 Dagilimina Iliskin Betimsel Istatistikler

N Gegerli 198
Kayip 0
Ortalama 117,10
Ortanca 116,50
Mod 120
Standart sapma 21,82
% 25 108,00
50 116,50
75 126,00

Veri setinde ug degerler olup olmadigini anlamak i¢in 6nce frekans grafigi elde

edilmistir. Elde edilen frekans grafigi Sekil 2°de verilmistir.

507 Mean =117,10
Std. Dev. =21 82
N =198

40—

9
I~

Frequency

207

=[]

T T T T
50,00 100,00 150,00 200,00

Toplam

Sekil 2. Tutum Olgegi Frekans Grafigi
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Sekil 2 incelendiginde; normal dagilim egrisi diginda toplam puanlar oldugu, yani

uc degerlerin oldugu goriilmektedir.

Bu nedenle, her bir madde i¢in ve toplam puan i¢in standart puanlar hesaplanmis
ve -3, +3 aralig1 disinda kalan degere sahip madde olup olmadig incelenmistir. On veri
seti u¢ deger olmalar1 nedeniyle analizden ¢ikarildiktan sonra elde edilen frekans grafigi,
Sekil 3’te verilmistir.

— Marmal

Histogram
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Sekil 3. U¢ Degerler Cikarildiktan Sonra Tutum Olgegi Frekans Grafigi

Ug degerler cikarildiktan sonra; tutum dlgegine ait frekans grafigi incelendiginde,
dagilimin normal oldugu soOylenebilir. Bu asamada elde edilen betimsel istatistik

sonuglari, Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Ug Degerler Cikarildiktan Sonra Tutum Olgegine Iliskin Betimsel Istatistikler

Std. Hata
Toplam Ortalama 83,56 1,42

95% Ortalamanin giiven araligi ~ Alt sinir 80,77

Ust sinir 86,36
5% Diizeltilmis Ortalama 83,19
Ortanca 84,00
Varyans 377,08
Standart sapma 19,419
Minimum 46,00
Maksimum 131,00
Aralik 85,00
Carpiklik ,076 ,18

Basiklik -,567 ,35
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Tablo 13 incelendiginde, ug degerler ¢ikarildiktan sonra elde edilen ¢arpiklik
degeri 0,076, carpiklik z degeri 0,43 ve basiklik degeri -0,57, basiklik z degeri 1,61 olarak
goriilmektedir. Carpiklik katsayisinin -1 ile +1 araliginda olmasi ve c¢arpiklik
katsayisinin, ¢arpikligin standart hatasina boliimii ile elde edilen z degerinin -1,96 ile
+1,96 (p=0,05) araliginda olmasi, normallik varsayimi igin yeterli kabul edilir
(Blytikoztirk, 2005: 40,41; Kalayci, 2010: 212). Elde edilen degerlerin normallik

varsayimini karsiladig1 sdylenebilir.

Kalan veri dizilerinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla Kolmogorov Smirnov testi de yapilmistir. Tutum Olgeginin geneline ait
Kolmogorov Smirnov testi puani 0,057 bulunmustur. Bu sonuglar, tutum dlgegine ait

toplam puanlarin normal dagilima sahip oldugunu gostermektedir (p>.05).

Hazirlanan o6lceklerin  yap1 gecerligini ortaya koymak amaciyla yapilan
analizlerden biri, faktdr analizidir (Biiyiikoztiirk, 2005: 123). Bu amagla, hazirlanan Islam
Hukuku II dersi tutum 6l¢eginin yapr gegerliligini belirlemek i¢cin 30 maddeli 6l¢egin
acimlayici faktor analizi yapilmistir. “Faktor analizi, birbiriyle iligkili p tane degiskeni bir
araya getirerek az sayida iliskisiz ve kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler (faktorler)
bulmay1, kesfetmeyi amacglayan ¢ok degiskenli bir istatistiktir” (Biiylikoztiirk, 2005:
123). Yani faktor analizi, “aym1 yapiyr veya niteligi olgen degiskenleri bir araya

toplayarak 6lgmeyi az sayida faktor ile agiklamay1 calisir” (Blytikoztiirk, 2005: 123).

Faktor analizi yapmadan Once, veri yapisinin faktorlestirmeye uygun olup
olmadigina bakmak i¢in Kaiser-Meyer-Olkin testi ve evrendeki dagilimin normalligini
simnamak icin ise Bartlett kiiresellik testi yapilmasi gerekmektedir (Biiytikoztiirk, 2005:
126; Pallant, 2010: 174).

Taslak 6l¢egin KMO ve Bartlett kiiresellik testi sonuglari, Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Tutum Olgegi KMO ve Bartlett Testi Sonucu

KMO 0,935
Bartlett's Kiiresellik Testi 3224,973
df 435

p .00

Tablo 14 incelendiginde, taslak oOlgegin KMO degerinin 0,935 oldugu
goriilmektedir. Faktor analizinin diger bir varsayimi olan Bartlett kiiresellik testi ise

verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigini kontrol etmek igin
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kullanilabilecek istatistiksel bir tekniktir. Tablo 14’e gore Bartlett testi sonucunun (x? =
3224,973; p < 0,00 ) anlamli oldugu goriilmektedir. KMO degerinin 0,60’dan yiiksek ve
Bartlett testinin anlamli ¢ikmasi (Biiytikoztiirk, 2005: 126), faktor analizinin yapilmasi
icin istenen bir durumdur. Bartlett testinin anlamli ¢ikmis olmasi, verilerin ¢ok degiskenli
normal dagilimdan geldigini gosterir. Olgek son haline gelen kadar dort kez faktor analizi
uygulanmistir. Bunun sebebi, faktor ylik degeri diisiik olan maddeleri 6lgekten ¢ikartip

tekrar faktorlesmeyi belirlemektir.

Acimlayici faktor analizi yapilirken Oncelikle maddelerin faktor yiikleri dikkate
alinmigtir. Bir 6lgegin faktor yapisi olusturulurken alt kesme noktasiin 0,30 ile 0,40
arasinda alinabilecegi (Neale ve Liebert, 1980; Akt.Tavsancil, 2006: 48) icin bu
calismada, faktor degerlerinin alt kesme noktasi 0,40 olarak alinmistir. Ayrica maddelerin
tek bir faktorde yiiksek yiik degerine, diger faktorlerde diisiik yiik degerine sahip olmasi
durumunda ise en yiiksek yiik degeri ile bu degerden sonraki yiik degeri arasindaki farkin
en az 0,10 olmas1 gerektigi belirtilmistir. Bu sayede faktorler arasi bagimsizligin

artirtlmasi saglanmistir (Biiyiikoztiirk, 2005: 125).

Olgeginin faktor desenini ortaya koymak amaciyla faktor bulma yontemi olarak
temel bilesenler analizi kullanilmigtir. Verilerin temel bilesenler analizine uygunlugunu
saptamak icin KMO katsayis1 ve Bartlett kiiresellik testine bakilmistir. Dondiirme
yontemi olarak da varimax secilmistir. Faktor analizi esnasinda, faktor sayisina karar
verilirken scree plot grafigi ve toplam varyansin yiizdesi kullanilmistir. Faktor sayisini

belirlemek i¢in olusturulan scree plot grafigi (yamag grafigi), Sekil 4’te verilmistir.

Sekil 4. Tutum Olgeginin Gelistirilmesi-Scree Plot Grafigi
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Sekil 4 incelendiginde, grafigin yatay bir hal aldig1 noktaya kadar tek ana kirilma
oldugu, bu faktdrden sonra egrinin yaklasik olarak ayni yatay dogrultuda ilerledigi

goriilmektedir.

Yine faktor sayisini belirlemede kullanilan, agiklanan toplam varyansin her bir

faktor icin yiizdesi, Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Agiklanan Toplam Varyans

Dondiiriilmiis Faktor

Ozdeger Faktor Yiikleri Kareler T. Yiikleri Kareler T.
Bilesen % Birikimli % Birikimli %  Birikimli
Toplam Varyans % Toplam Varyans % Toplam Varyans %
1 12,34 41,13 41,13 12,34 41,13 41,13 7,93 26,44 26,44
2 2,32 7,74 48,87 2,32 7,74 48,87 3,80 12,68 39,11
3 1,43 4,76

Tablo 15 incelendiginde, toplam varyansin agiklanmasina %5 ten fazla katkida
bulunan faktor sayisinin iki oldugu goriilmektedir. Bu nedenlerle, 6l¢egin iki faktorlii bir

yapida oldugu sdylenebilir.

Olgekten cikarilmasi gereken maddelerin olup olmadigina karar verilmesi icin
faktor sayist Once iki olarak isaretlenmis ve faktor analizi tekrarlanmistir. Bu iglemlerin
ardindan, Ol¢ekten varimax dondiirmesi sonucunda faktor yiikii 0,40%n altinda kalan
maddeler ile birden ¢ok faktorde yer alip yiik degerleri farki 0,10°un altinda olan
maddeler, faktor yiikii degeri ve yiik degerleri farki en kiigiik olandan baslanarak sirasiyla
cikarilmis ve analizin bu kismi dort kez tekrarlanmistir. Bu tekrarlar sirasinda yiik
degerleri farki 0,10’un altinda kalan maddeler ile faktor yiikii degeri 0,40’1n altinda kalan
maddeler de ¢ikarilmistir. Bu asamada 12, 13, 14, 15, 19, 20, 24, 30, 32, 35, 44 ve 47.
maddeler testten ¢ikarilmistir. Olgekte son olarak 18 madde kalmustir.

Bu asamada olusan KMO ve Bartlett Kiiresellik Testi sonucu, Tablo 16’da

verilmistir.

Tablo 16. KMO ve Bartlett Kiiresellik Test

KMO ,936
Bartlett's Kiiresellik Ki Kare 1877,309
Testi Df 153

p ,00
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Tablo 16 incelendiginde, dlgegin KMO degerinin 0,936 oldugu goriilmektedir.
Bartlett testi sonucunun (x?= 1877,31; p < 0,000 ) anlamli oldugu goriilmektedir.

Tutum 6lgeginin son haline ait toplam varyansin her bir faktor icin yiizdesi, Tablo

17°de verilmistir.

Tablo 17. Faktorlerin Varyans Degerleri

Dondiiriilmiis Faktor Yiikleri
Ozdeger Faktor Yiikleri Kareler T. Kareler T

Bilesen %  Birikimli % Birikimli % Birikimli
Toplam Varyans %  Toplam Varyans % Toplam Varyans %
1 854 47,44 4744 854 4744 4744 6,69 37,18 37,18
2 1,64 9,14 56,58 1,64 9,14 56,58 3,49 19,40 56,58

Tablo 17 incelendiginde, birinci faktoriin tek basmma toplam varyansin
%47,44 1in, ikinci faktoriin ise %9,14’linii agikladigr goriilmektedir. Aciklanan toplam
varyans ise %56,58 olarak gerceklesmistir. Agiklanan varyansin %40 ile %60 arasinda
olmasi, yeterli olarak kabul edilmektedir (Scherer, Wiebe, Luther ve Adams, 1988; Akt.
Tavsancil, 2010: 48). Bununla birlikte, birinci faktoriin 6zdegerinin 8,54 ve ikinci
faktoriin 6zdegerinin 1,64 oldugu goriilmektedir. Tutum Olgeginin maddeleri ve faktor

yiikleri Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Tutum Olgeginin Maddeleri ve Faktor Yiikleri
Maddeler

1-Islam Hukuku dersini severim

2-Islam Hukuku konularim tartismaktan hoslanirim

4-islam Hukuku dersinde camim sikilir

5-Islam Hukuku dersi merak uyandirir

6-Islam Hukuku dersini ¢alisirken kendimi rahat hissederim

7-islam Hukuku dersinden korkarim

8-islam Hukuku dersini anlamaya ¢ahsmak zaman kaybidir

9-islam Hukuku dersinin sinavindan korkarim

10-islam Hukuku dersinde 6grendiklerimi giinliik hayatta kullanmaktan zevk alirrm
11-islam Hukuku dersi ¢ok nemlidir

16-Islam Hukuku dersinden dgrendiklerimi giinliik hayatimda kullanmak isterim
17-islam Hukuku dersindeki konular ilgi ¢ekicidir

18-islam Hukuku ile ilgili kitaplar1 okumaktan hoglanirim

21-Islam Hukuku dersi ddevlerini zevkle yaparim

26-Islam Hukuku dersine calismak beni mutlu eder

23-Islam Hukuku dersinin ¢ok faydali oldugunu diisiiniiriim

28-islam Hukuku dersindeki konular1 anlamakta giicliik ¢ekerim

29-Islam Hukuku dersinde dikkatimi kaybederim
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Tablo 18’in devami

Faktor/Faktor Yiikii
Madde 1.Faktor Yukii Madde 2.Faktor Yikii

10 ,83 9 75
17 79 8 75
18 79 4 12
26 79 29 ,61
16 ,76 28 ,55
11 74 7 47
5 73
23 73
1 73
21 ,70

,68

,62

Tablo 18 incelendiginde faktdr analizi sonucunda olusan faktorlerdeki maddelere
bakildiginda; birinci faktoriin yalnizca olumlu maddelerden, ikinci faktoriin de yalnizca
olumsuz maddelerden olustugu goriilmektedir. Faktor analizinin korelasyon matrisleri
temelinde analiz yapmasi, ayn1 boyutu 6l¢en tek boyutlu yapilarda olumlu ve olumsuz
maddelerin iki ayr1 faktorde toplanmasina neden olmaktadir (Brown, 2006). Bu nedenle

6lcek, tek boyutlu olarak kabul edilebilir.

Olgek, faktdr sayisi bir olacak sekilde tekrar analiz edildiginde agiklanan varyans,

toplam varyansin %47,44’1 olmustur.

Olgegi olusturan maddeler ve bu maddelerin yiik degerleri, Tablo 19°da

verilmistir.
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Tablo 19. islam Hukuku Dersi Tutum Olgegi

Madde Faktor Madde

No Yiikii

17 ,83 Islam Hukuku dersindeki konular ilgi ¢ekicidir

1 81 Islam Hukuku dersini severim

26 ,80 Islam Hukuku dersine calismak beni mutlu eder

5 79 Islam Hukuku dersi merak uyandirir

10 79 Islam Hukuku dersinde grendiklerimi giinliik hayatta kullanmaktan zevk alirim
21 79 Islam Hukuku dersi ddevlerini zevkle yaparim

11 76 Islam Hukuku dersi cok 6nemlidir

23 ,76 Islam Hukuku dersinin ¢ok faydali oldugunu diisiiniiriim

18 ,76 Islam Hukuku ile ilgili kitaplar1 okumaktan hoglanirim

16 75 Islam Hukuku dersinden 6grendiklerimi giinliik hayatimda kullanmak isterim
2 ,68 Islam Hukuku konularim tartismaktan hoslanirim

6 ,66 Islam Hukuku dersini ¢alisirken kendimi rahat hissederim

8 ,60 islam Hukuku dersini anlamaya calismak zaman kaybidir

28 51 Islam Hukuku dersindeki konular1 anlamakta giicliik cekerim

29 48 islam Hukuku dersinde dikkatimi kaybederim

9 48 islam Hukuku dersinin sinavindan korkarim

4 45 Islam Hukuku dersinde canim sikilir

7 43 Islam Hukuku dersinden korkarim

Islam Hukuku II dersi tutum 6lgegi 12’si olumlu, altis1 olumsuz olmak iizere

toplam 18 maddeden olusmaktadir.
2. Giivenirlik

Olgme araciin giivenirliligini belirlemek amaciyla i¢ tutarlilik giivenirlilik

katsayilarindan Cronbach Alpha formiilii kullanilmigtir.

Tek boyuttan olusan 18 maddeli 6l¢ekten elde edilen verilerin giivenirligine
iligkin Cronbach Alpha i¢-tutarlilik katsayist 0,930°dur. Veri toplama araci olarak kabul
goren bir 6lgegin giivenirlik katsayisinin 0,70 ve tizerinde olmasi gerekir (Biiyiikoztiirk,
2005:171; Chen, Zeng, Huang, Lin ve Cheng, 2013; Ibrahim, Shafiei, Said ve Ismail,
2012; Pallant, 2010: 90). Elde edilen degerlere gore gelistirilen 6lgegin giivenirliginin

yeterli oldugu sdylenebilir.

3.3.4 izleme Testleri

Her 6grenme iinitesinin sonunda uygulanarak ogrencilerin 6grenme giicliiklerini
ortaya ¢ikarmak ve gerekli diizeltmeleri yapmak amaciyla izleme testleri kullanilmistir.
Bu sayede, bir iinitede ogrencilere kazandirilmak istenen hedef ve davraniglarin
kazandirilip kazandirilamadigi konusunda déniit saglanmistir. Izleme testleri, ilgili
tinitede kazandirilmasi hedeflenen tiim davraniglar1 6lgecek sekilde hazirlanan yaklasik

yirmiser sorudan olusan testlerdir. Bu testlerde yanlig yanitlanmis sorular, 6grencilerin o
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tiniteye iligkin eksik 6grenmelerinin gostergeleri oldugundan, 6grencilerin 6grenemedigi
davraniglar1 6grenebilmeleri igin farkli bir yontem veya teknik ile ek galisma, arastirma,

Odev gibi etkinliklerden bir veya birkac¢i kullanilmistir.

3.4  Arastirmanin Uygulama Siireci

Aragtirmada dersten sorumlu 6gretim elemani ve 6grencilerin bilgisayar, internet
ve egitim yonetimi yaziliminin kullanimi konusunda yeterli bilgilere sahip olmalari
gerekmektedir. Ogretmenler icin bu yeterlikler; icerik saglama, egitim teknolojisine
hakim olma, program tasarimi yapabilme, egitim siirecini kolaylastirabilme, sinif
yoneticiligi vasiflarina sahip olma, danigmanlik yapabilme, degerlendirme ve arastirmada

teknolojiyi kullanabilme seklinde siralanabilir (Toprakc: ve Ersoy, 2008).

Bu nedenle dersten sorumlu 6gretim elemani ve 6grencilere bilgisayar, internet
kullanimi1 ve egitim yonetim sistemi kullanimi konusunda egitici dokiiman hazirlanmis

ve bu konudaki eksiklikler giderilmistir.

3.4.1 Tam Ogrenme Modelinin Uygulanmasi

Tam 6grenme modeli uygulanirken alanyazindaki tam 6grenme modeliyle ilgili
olarak yapilan calismalar goéz oOniinde bulundurularak asagidaki adimlar sirasiyla

gergeklestirilmistir.

1) Deneysel islem 6ncesi deney ve kontrol gruplarina, basari testi ve tutum dlgegi On test
olarak uygulanmustir.

2) Ders donemi basinda, deney ve kontrol gruplarinin 6n 6grenme durumlarini 6lgmek
amaciyla hazirbulunusluk testi uygulanmistir. Deney grubunda on sart niteligi
gosteren davranislarin saglanmasi, eksik bilgilerin kazanilmasi ve hatirlanmasi i¢in
gerekli etkinlikler yapilmistir.

3) Deney grubunda dersten sorumlu &gretim elemani, Islam Hukuku Il dersini, tam
ogrenmenin ilkelerine gore hazirlanan ders planina uygun egitim durumlarini dikkate
alarak islemistir. Bu asamada dersin islenisi kontrol edilmis, sorumlu 6gretim
elemaninin biiyiik Olgiide egitim durumlarina uygun sekilde dersi isledigi
goriilmiistiir.

4) Davraniglar ve 6grenme igerigi ayrintili olarak belirlenmistir. Yeni davraniglarin elde

edilmesi i¢in planlanan 6gretim etkinlikleri, agagidaki gibi uygulanmistir.
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Unitedeki davranislar1 saglamaya déniik olarak hazirlanan ders planinda yer alan

ve Ogrencilerin etkin katilimini saglayan 6gretme-6grenme etkinlikleri yapilmistir. Bu

asamada, uzaktan egitim yonetim sisteminin unsurlar1 da agirlikli olarak kullanilmistir.

Ogretme-6grenme asamasinda Ogrencilerle etkilesim, iki farkli sekilde

saglanmistir. Bunlar;

Ogrenci, dgretim elemaninin canli olarak bulundugu ders saatinde kendisi de
sisteme girerek, derse kamera ve mikrofon araciligi ile katilabilir. Bu sekilde,
iletisim ve etkilesim saglanarak gercek sinif ortaminin sanallastirilmis hali
kullanilmistir.  Ogretim elemani, ders planma goére hazirlanan egitim
yazilimini takip etmistir. Canli derse katilan 6grenciler de ayni yazilimi
kullanmiglardir. Canli ders esnasinda dersten sorumlu 6gretim elemant, egitim
yonetim sisteminde kullanilmak {izere her tinite i¢in hazirlanan ders yazilimini
kullanmistir. Yazilim hazirlanirken ders planinda yer alan davranmiglar goz
onilinde bulundurulmustur. Etkilesimli bir ara¢ 6zelligi tasiyan bu yazilim ile
ogrencilere ders igerigi sunulmus, sorular sorulmus, doniit ve bildirimler
saglanmistir. Ders yazilimi1 6grencilerin dersi ne kadar takip ettikleri, sorulan
sorularin hangilerine dogru veya yanlis cevap verdikleri gibi verileri
saglayarak Ogrencilerin bireysel olarak degerlendirilebilmelerine olanak
saglamistir. Izleme testleri de bu sistem iizerinden yiiriitiilmiistiir.

Ogrenciler, dersten sorumlu 6gretim eleman ile birlikte es zamanl olarak
yazilimi kullanmiglar ve bu esnada yazilimda yer alan sorulari da
yanitlamiglardir. Yanitlar aninda degerlendirilerek, sinifin geneli ve her bir
ogrencinin durumu izlenmistir. Ilgili soruya verilen yanitin degerlendirilmesi
sistem tarafindan yapilarak Ogrencilere cevaplariyla ilgili doniit verilirken,
dersin 6gretim elemanina 6grenme eksiklikleriyle ilgili olarak aninda bilgi
saglanmistir. Eger smifin onemli bir kism1 soruya yanlis cevap verdiyse
soruya temel olan bilgi, 6gretim eleman: tarafindan daha genis olarak ele
alinmisg, 6rnekler verilmis ve tartismalar yapilmistir. Ders esnasinda zaman
zaman anlik yoklamalar alinarak kimlerin dersi takip ettigi, kimlerin etmedigi
1zlenmistir.

Canli derslere katilamayan 6grenciler i¢in bu dersler kayit altina alinmis ve
ogrencilerin istedikleri zaman tekrar izlemelerine, not almalarina, soru

sormalarina imkan saglayan egitim yoOnetim sistemi iizerinden Ogrenciye
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sunulmustur. Bu sekilde gecikmeli iletisim ve etkilesim s6z konusu olmasina
ragmen etkilesim saglanmaya ¢alisilmistir. Derse katilamayan 6grenciler de

diger o6grenciler gibi ders yazilimini kullanabilmislerdir.

5) Unite sonunda ise izleme testleri uygulanip degerlendirme yapilmistir. Unitedeki
tim davraniglart bu testlerin sonuglarina gore; G6grencilerin 6grenme eksik ve
yanliglarii diizeltmek iizere ek Ogretme-0grenme etkinlikleri yapilmistir. Bu
etkinlikler bire bir egitim, kiigiik gruplarla egitim, tekrar, farkli kaynak kullanma,
konu ile ilgili arastirma yaptirma gibi etkinliklerden olusmaktadir. Tamamlayici
etkinliklerden sonra kazanilmasi beklenen davraniglar, bir sonraki {initenin izleme

testinde yer alan sorularla tekrar degerlendirilmistir.

Bu amacla;

a) Unitedeki davranislarin ve 6grenme icerigi ayrintili olarak belirlenmis,

b) izleme testi hazirlanip uygulanmus,

c) En az %70’lik tam Ogrenme Olgiitine gore, Ogrencilerin  diizeyleri
degerlendirilmis,

d) Tam oOgrenme standardina ulagamayan Ogrencilerin 6grenme eksikliklerinin
tamamlanmasi icin ilave 6gretim etkinlikleri planlanmais,

e) Ogrenme eksikligi goriilen 6grencilere yanls cevap verdikleri sorular, sonraki
izleme testine eklenerek tekrar sorulmus ve tam 6grenme standardinin gergeklesip
gerceklesmediginin kontrol edilmistir.

f) Sonraki iiniteye gecilmistir.

6) Deney ve kontrol gruplarina, bes iinite boyunca siiren deneysel islemden sonra basari

testi ve tutum 6l¢egi uygulanmistir.

7) Deneysel islem sonrasi hatirlama diizeyini belirlemek amaciyla da kalicilik testi,

deneysel islemden dort hafta sonra yapilmstir.

3.4.2 Hazirbulunusluk Testi

Deney grubundaki &grencilerin Islam Hukuku II dersi igin &n sart niteliginde
oldugu diisiiniilen baz1 davranislara sahip olup olmadiklarini belirleyebilmek i¢in dersin

Ogretim elemanindan donemin ilk dersinde bir degerlendirme yapmasi istenmistir.
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Degerlendirilmede kullanilmak iizere Islam Hukuku Il ile ilgili hazirbulunuslugu 6lgmeyi

hedefleyen ¢oktan segmeli bir test, deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. (Ek 2)

Fikih ve Hukuk Kavramlari, Miisliimanlarin Hayatinda Fikhin Yeri ve Onemi,
Kur'an-1 Kerim, Siinnet, Icma, Kiyas, Hz. Peygamber Devrinde Fikih ve Usul
konularindan hazirlanan on soruluk testten elde edilen bulgulara gore, deney ve kontrol

gruplarmin testten alman puanlarmin ortalamalari sirasiyla X = 55,30 ve X = 57,75 tir.

Daha sonra yalnizca deney grubuna konu ile ilgili 6zet bilgilerin yer aldig1 ders
yazilimi, egitim yOnetim sistemi ile sunulmustur. Bu esnada dersten sorumlu 6gretim
eleman1 de konu ile ilgili bilgiler vermistir. Yanlis sayilar1 yiiksek olan 6grencilerin
katilimin1 saglayarak onlarin goriiglerini sunmalart i¢in firsat vermis ve en ¢ok yanlis
yapilan sorularla ilgili konular tekrar 6zetlenmistir. Bu sekilde, deney grubunun 6n sart

niteliginde olan davranislar1 edinmeleri saglanmistir.

3.4.3 Ders Planinin Hazirlanmasi

Her iinite i¢in giinliikk ders plani yapilmistir. Ders planlar1 yapilirken hem tam
o0grenme modeli hem de bu dersin uzaktan egitimle yapilacagi g6z Oniinde
bulundurulmustur. Dersten sorumlu 6gretim elemana ile birlikte hazirlanan ders planinin

degerlendirme basamaginda, her iiniteden sonra izleme testleri yapilmaistir.

Ders plani, Bicimsel boliim, giris boliimii, gelistirme boliimii, kapanis boliimii ve
degerlendirme boliimiin ana basliklarindan olusmaktadir. Ders plani, tam 6grenme
modeline uygun olarak Sever (1997: 44) tarafindan Onerilen ilkeler dikkate alinarak

dersin 6gretim elemanu ile birlikte hazirlanmistir.
A. Bicimsel Boliim:

“Big¢imsel Bolim”; dersin adi, siif, {initenin adi, siire, 6gretim siiresinde
kullanilacak “Ogretme-Ogrenme Yaklasimi”, “Ara¢ ve Geregler” ve “Kaynaklar” ile

ilgili aciklamalardan olugsmaktadir.

Ayrica bu bolimde, o 6grenme initesinde Ogrencilerin edinmesi beklenen

“Davraniglar” da yer almaktadir.

Boylece ders planinin bu boliimiinde, tam 6grenme yontemini uygulayan dgretim
eleman1 igin Ogretimin amaglar1 belirlenmis, elde edilecek davraniglar saptanmus,
ogretme-6grenme durumlarinda kullanilacak icerik, 6grenme-6gretme yaklagimi ve ilgili

kaynaklar gosterilmistir.
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B. Giris Boliimii

Giris bolimii; dikkat ¢ekme, gilidiileme, gozden gegirme ve derse gegis

asamalarindan olugsmaktadir.

Dikkat ¢ekme asamasinda, dersin 6gretim eleman1 6grencide merak uyandiracak
sekilde cesitli etkinlik ve sorularla 6grencilerin dikkatini ¢ekerek nelerin 0grenilecegi
hakkinda ipuglari vermistir. Tam 6grenmenin saglanabilmesi i¢in dgrencinin dnceki
O0grenmelerinin yeterli olmasi, yeni 6grenmeleri saglamak icin gerekli 6n 6grenmeleri
saglamis olmasi gerekmektedir. Bu asamada 6n 6grenmelerin tamamlamasina ¢aligilarak

Ogrencilerin derse hazir olmalar1 saglanmastir.

Giidiileme asamasinda, 6grencilerin kazanacaklar1 bilgi ve becerilere olumlu
duyussal ozellikler kazanmasin1 saglamak amaciyla 6rnek olaylar ve tartisma ortamlari
olusturularak islam Hukuku II dersinde edinilmesi beklenen davranislarin neden gerekli
oldugu, Kkarsilasabilecekleri ilgili sorun durumlarinda nasil ise kosabilecekleri
anlatilmistir.  Ogrencinin  durumun farkina varip varmadigi, davranslarin  elde
edilebilmesi i¢in ¢ok nemli oldugundan, giidiilemenin yeterli derecede saglandigindan
emin olunmaya c¢alisilmistir. Davraniglarin 6nemi vurgulanarak 6grencilerin duyussal

acidan da hazir hale gelmeleri saglanmaya caligilmistir.

Gozden gecirme asamasinda, ana ve yardimei noktalar kisaca agiklanarak ilgili
O0grenme Unitesinde kazandirilmasi beklenen bilgi ve becerin 6nemi vurgulanmus,

Ogrencilerin derste daha dikkatli ve aktif olmalar1 saglanmaya ¢alisiimistir.

Derse Gegis asamasinda, sonraki basamak igin gerekli olan uygun egitim
ortamlarinin olusturulmasi amag¢lanmistir. Bu asamada, bazen ana noktalardan birisi

sorulup 6grencilerin yanitlamasi beklenmistir ve gelistirme asamasina gecilmistir.
C. Gelistirme Boliimii
Bu boéliim, davraniglarin edinilebilmesi i¢in yapilan etkinlikleri kapsar.

Gelistirme basamagi hazirlanirken belirlenen davraniglara 6grencinin dikkat
vermesi saglanarak bu davranislarin elde edilmesine yardimei olacak, 6grenci seviyesine

uygun ozellikteki sorularla baslanmistir.

Sorulan sorulara dogru yanit verilemediginde, ise kosulacak ipug¢larinin verilecegi
ogretme-0grenme durumlar1 belirlenmistir. Bu asamada sorulan sorulara dogru yanit

verilemiyorsa ipucu, doniit ve diizeltme islemlerine bagvurularak dogru yanitlarin
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Ogrenciler tarafindan bulunmasini saglayacak egitim ortamlarinin olusturulmasi i¢in ¢aba
gosterilmistir. Ayrica davraniglara uygun sorular soran 6grencilere de olumlu ve sosyal

pekistirecler verilerek derse olan ilgilerinin devam ettirilmesine ¢alisilmustir.

Bu béliimde 6grenilecek konunun ne oldugu, 6grencilerin neleri nasil yapmalari

gerektigi ya agiklanmis ya da verilen ipuclariyla bu agiklamalar1 yapmalari saglanmistir.

Bu agamada sorulan sorulara verilen yanitlarin yanlis ya da eksik oldugu durumlar

i¢in diizeltme ve doniitler belirlenmis ve kullanilmistir.

Islam Hukuku II dersinin icerigi geregi siklikla karsilasilan Arapga kelime ve
kavramlarin okunusu ve anlamlar1 konusunda 6grencilerin karsilagabilecekleri hatalarin
diizeltilmesi i¢in 0gretim elemani tarafindan diizeltme ve doniit islemleri yapilmistir.
Bazen diizeltmeleri diger 6grencilerin yapmasina firsat verilmis ve dgrencilerin dikkati

yiiksek seviyede tutulmaya caligilmastir.

Hazirlanan egitim durumlarinda, davranig gergeklestirildiginde 6gretim elemant
tarafindan pekistire¢ verilmistir. Ogrenme siirecinde sorular sinifin geneline sunulurken,
yanitlar degisik dgrencilerden beklenmis ve bu durum, tiim 6grencilerin dikkatini aktif

tutmak amaciyla kullamlmistir. Ogrenciler yine uygun pekistireglerle desteklenmistir.

Egitim durumlarinin her asamasinda, 6grenci katilimint miimkiin olan en {ist
seviyeye cikarmak ic¢in sinif ortami, demokratik bir havaya biiriindirilmistiir.
Kazandirilmas1 diisiiniilen davranislarin 6zelligine gore ogretimde, gesitli yontem ve
teknikler kullanilmistir. Ogretim elemani, dgrencilerin bilgi diizeyindeki eksiklikleri
giderdikten veya diizelttikten sonra konu ile ilgili tartisma baslatmis ve bu tartismalar
sesli/goriintiilii veya yazili olarak yapilmistir. Bu asamada yapilan etkinliklerde neden-
sonug iliskileri irdelenmistir. Ogrenme siirecine yapacagi olumlu etki nedeniyle
ogrencilerin derse etkin katilimmin saglanmasi i¢in 6gretim elemani yogun ¢aba sarf
etmistir. Canli dersler esnasinda 6gretim elemani, sordugu sorulara tiim 6grencilerin
yazili olarak yanit vermesini istemis, yanitlar g6z oniinde bulundurularak gerektiginde
eksikliklerin giderilmesi ve diizeltilmesi yoluna gidilmistir. Etkinlikler ara 6zet ve ara

gecislerle sonug boliimiine kadar stirdiiriilmiistiir.
Her ara 6zette kisa ve 6zlii bir anlatim yapilmustir.

Ara gecislerde edinilecek davranislarin neler oldugu agiklanarak, 6grencilerin
dikkati ve ilgisi konuya ve davranislara ¢ekilmistir. Her ara gecisten sonra da tam

O0grenmeyi saglayacak yeni Ogretme-6grenme durumlari olusturulmustur. Ayrica
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Ogrencilerin kendi aralarinda iletisim kurabilmeleri, sorulan sorular hakkinda tartigma ve
yorum yapabilmeleri, egitim yonetim sistemi yazilimi ile Saglanarak etkilesime 6nem

verilmistir.
D. Kapanis Boliimii
Bu boliim; son dzet, tekrar, giidiilleme ve kapanig agsamalarindan olusmaktadir.

Son 6zet basamaginda, ilgili 6grenme iinitesinde edinilmesi beklenen kazaninlar
degerlendirilmistir. Bu degerlendirme ve agiklamalar ile 6grenmenin kaliciligina katki

saglanmaya caligilmistir.

Tekrar gilidiileme asamasinda ise edinilen davraniglara ve derse olan ilginin
devamimi saglamak i¢in bu davraniglarin yasamda ne ise yarayacagi tekrar

vurgulanmistir.

Kapanig basamaginda ise Ogrencilerin edinmeleri beklenen davraniglari
saglayabilmeleri igin son bir 6grenme firsati olusturulmustur. Ogrencilerin elestirel
diisiince ve vyaratici diisinme yeteneklerinin gelistirilmesine calistlmistir. Islam
Hukuku’nun ilkelerini, olustugu donemin oOzellikleri ile giiniin kosullarinda nasil
uygulanabilecegi tartisilarak Ogrencilerin hayata bakislarinda diisiinsel bir zenginlik
yaratilmaya, farkli bakis acilar1 kazandirilmaya calisilmistir. Bu sayede Ogrencilerin
katilimda istekliliklerinin artmasi igin istenen davranislarin alani ve diizeyine uygun
yontem ve teknikler, yeri geldiginde uygulamaya konulmus ve iinitenin tam olarak
Ogrenilebilmesinde 6nemli pay1 olan tamamlama asamasi da bu sekilde uygun yontem ve

tekniklerin ise kosulmasi ile gerceklestirilmeye caligilmistir.
E. Degerlendirme Boliimii

Bu boéliimde; 6grencilerin istenen davraniglari ne derecede edindikleri, hangi
davraniglarin edinilemedigi, hangi 6grenmelerde giicliikkle karsilasildigi ve 6grenme
eksikliklerinin neler oldugu sorularma cevap verebilmek i¢in bi¢cimlendirmeye ve

yetistirmeye doniik degerlendirme, yani izleme testleri yapilmstir.

Her O0grenme iinitesinde edinilmesi hedeflenen davranislarin
degerlendirilebilmesi i¢in bu davraniglari Glgen sorular, olgme ve degerlendirme
ilkelerine gore hazirlanmis ve egitim yonetim sistemi araciligi ile uygulanip

degerlendirilmistir.
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Bu izleme testleri uygulanarak hem davraniglarin pekistirilmesi hem de ne derece
kazamldig1 belirlenmeye calisilmistir. Unite sonlarinda yapilan izleme testlerinden elde
edilen veriler degerlendirilerek hangi G6grencinin hangi konularda yetersiz oldugu
belirlenmis ve o 6grenciye bireysel ¢alisma metodu uygulanarak eksik kaldigi konu ve
davraniglar saplayict ek etkinlikler yapilmis, gerektiginde konu tekrar edilmis, farkli
kaynaklardan konunun arastirilmasi istenmistir. Ogrencinin sorulari varsa, bunlar 6gretim
eleman ile birlikte tartisma, 6rnekler verme gibi uygun teknikler kullanilarak ¢6ziilmiis
ve eksik davranislarin edinilmesi saglanmaya c¢alisilmistir. Sonraki haftanin izleme
testine yanlis ¢oziilen sorular tekrar eklenerek Ogrencinin eksik davraniglari edinip

edinmedigi tekrar yoklanmustir.

Uygulama boyunca, sinifin en az yiizde sekseninin, yiiz tizerinden 70 almasi tam
ogrenmede Olgiit olarak alinmistir (Demirel, 1999: 134). Bu olgiit uyarinca, testlerin
sonucuna gore gerektiginde eksiklikleri giderici tamamlama egitimi gergeklestirilmistir.
Tamamlama egitimi, egitim yonetim sistemi aracilig1 ile 6gretim elemaninin 6nerisi ve
arastirmacinin uyguladigi gesitli yontem ve tekniklerin yerine gore kullanilmasi ile
genellikle bireysel olarak yapilmis etkinliklerden olusmaktadir. Bu sayede yavas 6grenen
ogrencilerin, sinifin ilerlemesine engel olmalari 6nlenmis, eksik olan dgrenmeler bir

sonraki derse kadar giderilmistir.

Izleme testlerinden dgrencilere not verilmemistir, bu testler yalnizca dgrenme
giicliiklerinin neler oldugunu tespit etmek amaciyla yapilmistir. Bu testler ve tamamlama
etkinlikleri sayesinde; birbirinin 6nkosulu olan 6grenme iinitelerine, belirlenen tam
o0grenme Olclitiine ulastiktan sonra gecilmistir. Bu sayede, d6grencilerin hazirbulunusluk
diizeylerinden kaynaklanan 6grenme iriinlerine ve diizeyine iligkin degiskenler kontrol

altinda tutulmaya caligilmistir.

3.4.4 Egitim Durumlarimin ve Ders Yaziliminin Hazirlanmasi
Egitim durumlar1 hazirlanirken g6z ontinde bulundurulan temel ilkeler sunlardir:

1. islam Hukuku II dersinin 6gretim elemani ile goriisiilerek bir dgretim
doneminde, yani deneysel islem siiresince Ogrencilere kazandirilacak
davraniglar belirlenmis (Ek 3.1),

2. Belirlenen davraniglarin saglanmasinda ara¢ olarak kullanilacak metinler

belirlenmis,
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3. Belirlenen her metnin igerigine gore, tam Ogrenmeye uygun ders planlari
hazirlanmis,
4. Bu ders planlarina gore, uzaktan egitim yonetim sisteminde kullanilacak ders

yazilimlari, arastirmaci tarafindan Scorm 2004 standartlarinda hazirlanmistir.

flgili ders planlar1 ve yazilimin ekran gériintiileri; EK 5, EK 7 ve Ek 8’de yer

almaktadir.

Ders yazilimi, hem egitimsel yonii hem de igerigin 68renci tarafindan ne derece
Ogrenildigi ile ilgili bilgiler sunan teknik yonii dikkate alinarak hazirlanmistir. Hazirlanan
ders yaziliminin sahip oldugu scorm 2004 standartlar1 sayesinde; 6grenciler ile ilgili
olarak onlarin derse ilgileri, hangi saatlerde sistemi kullandiklari, ne kadar siire boyunca
verilen bilgileri okuduklari, bu bilgiler ile ilgili olarak sorulan sorularin ne kadarina dogru
yanit verebildikleri, eksik olduklar1 bilgi-konu ile ilgili verilen arastirmalar1 ve tekrarlari,
gerekli ek 6grenmeleri yerine getirip getirmedikleri gibi oldukca detayl bilgiler, egitim
yonetim sistemi ile dersten sorumlu 6gretim elemaninin ve arastirmacinin kolayca
erigebilecegi bir halde bulunmaktadir. Icerigin egitimsel anlamda yeterli olmasi,
Ogrenciyi etkin kilmasi, zihinsel ¢aba gostermeye tesvik etmesi i¢in uzaktan egitimde tam
O6grenme modelinin uygulanmasi, bu modelin beklenen avantajlarini saglarken, modelden

kaynaklanan bir takim sorunlarin asilmasina da yardimei olmustur.

Ders yazilimi olusturulurken Softchalk isimli, Scorm paketi hazirlama 6zelligine
sahip olan bir igerik gelistirme programi kullanilmistir. Scorm kisaca; 6grenme yonetim
sistemlerinde igerigin paylasilmasini, yeniden kullanimini artirmak i¢in olusturulmus bir
paketleme standartidir. Bu standartlar sayesinde uygun sekilde paketlenen ders yazilima,
verileri istenen sirada sunarak kullanicilarin igerik ile etkilesimini diizenler. Ornegin ders
planina gore; giris (dikkati gekme, giidiileme, gecis), gelistirme, sonug ve degerlendirme
boliimlerinden olusan bir yazilim hazirlandiginda, boliimlerin tamamlanmadan sonraki
boliime ge¢gmesi istenmiyor olacaktir. Bu ve benzeri olanaklari, Scorm paketinde siralama
ve dolasim oOzelligi saglar. Ayrica Scorm paketi seklinde hazirlanan dosyada, igerik
modeli denilen bir bilesen daha vardir. Bu bilesen igerisinde ise ses, video, html vb. diger
dosyalar ile egitim yonetim sisteminin Scorm paketi ile iletisim kurabilmesini saglayan
dosyalar yer alir. Bu iletisim sayesinde, ders yazilimi ile kullanici arasindaki iligki
tanimlanarak 6grencinin uygulama adimini kag kere tekrarladigi, degerlendirmede aldigi

puan gibi bilgiler tutulur.
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Softchalk isimli program ile hazirlanan ve diizenlenen ders yazilimi, kullanicr ile
yiiksek diizeyde etkilesim saglama giicline sahiptir. Ders yazilimi hazirlanirken {initenin
davraniglart géz oniinde bulundurularak, tasarim ilkeleri dikkate alinarak Ogrencilere
kullanim kolaylig1 saglayacak sadelikte ve okunabilirlikte olmasina 6zen gosterilmistir.
Unitenin her bir davranisi yoklanacak sekilde hazirlanan izleme testleri, ders yazilimina
entegre edilmistir. Izleme testlerinde ve ders igeriginde yer alan soru tipleri; dogru/yanlis,
eslestirme, kisa cevap, bosluk tamamlama ve ¢oklu segenekli (Onciillii) sorulardan
olusmaktadir (Guskey, 1985: 36-39). izleme testinden elde edilen sonuglara gére
gerektiginde; tekrar ogretme, ders kitabini kullanma, alternatif ders kitabi kullanma,
alternatif ders materyali kullanma, alistirma kitab1 kullanma, akademik oyunlari
kullanma, kiiciik grup calismasi yapma, bireysel Ogretim yapma, 0grenme setlerini
kullanma, 6grenme merkezleri ve laboratuvarlar1 kullanma ve bilgisayar destekli egitim
yapma gibi Guskey (1985: 64-68) tarafindan Onerilen diizeltici/tamamlayict egitim

Ogelerinden yeri geldigince yararlanilmistir.

Softchalk ve diger yardimci programlarla hazirlanan ve Scorm formatinda
paketlenen ders yazilimi, egitim yonetim sistemi olarak kullanilan Moodle isimli
yazilimin kurulu oldugu uzaktan egitim web sayfasina yiiklenmistir. Moodle, bir web

tarayici ile internet iizerinden kurulu oldugu web sayfasina ulasilarak kullanilmaktadir.

Internet {izerinden egitim ydnetim sistemine girildikten ve ilgili {initeyi
baslattiktan sonra; 6grencilerin bu iinitenin ders yaziliminda yer alan sayfalari/bilgileri
okuyup okumadiklari, sorulan sorulari cevaplayip cevaplamadiklari, verdikleri yanitlarin
dogru olup olmadigi, tam 68renme modeli uyarinca kabul edilen basari seviyesini
yakalay1p yakalamadiklar ile ilgili bilgiler kayit altina alinmistir. Her 6grenciye ait rapor,
ilgili {inite sona erdikten sonra arastirmaci tarafindan incelenmistir. Ogrencilerin hem
dersi izleme durumlart hem de iinitedeki basar1 durumlari hakkinda bilgi sahibi
olunmustur. Elde edilen basar1 bilgisi goz Oniine alinarak 6grenci icin gereken ek
etkinlikler, oncelikle birebir egitim saglanarak yapilmistir. Bu sayede, &grencilerin

belirlenen asgari basar1 diizeyine ulagmalar1 saglanmaya caligilmistir.

Dersin islenisi sirasinda, arastirmaci tarafindan dersten sorumlu Ogretim

elemanina ve dgrencilere ¢esitli sekillerde destek saglanmistir:
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Ogretim elemanina:

Ders sirasinda sorularmn  egitim yOnetim sistemi tarafindan yapilan
degerlendirmesine ait sonuclar, aninda 6gretim elemani ile paylagilmistir. Bu sonuglar,
geri bildirim verilmesinde ve eger yeterli diizeyde dogru yanit yoksa soruda Olgiilen
davraniga kaynak olan igerigin degisik sekillerde ele alinmasinda veri kaynagi olmustur.
Dersin ¢gretim elemanina bildirilen duruma gore; konu hakkinda tartisma, 6grencilerle

sohbet ve ornek tizerinden tekrar etme gibi etkinlikler yapilmistir.
Ogrencilere:

Uzaktan egitimde karsilasilabilecek sorunlara iliskin deneyimleri paylasilma,
sistemin ve yazilimin iyilestirilmesine doniik 6grencilerden bilgi alma, 6grenciler ve
Ogretim elemani arasindaki iletisime yardimci olma, 6grencileri eksiklerini giderme
konusunda motive etme, 6gretim elemaninin 6nerdigi ek kaynaklara erismeye yardim
etme, tamamlama egitiminde Ogrencilerle birebir ilgilenme, Ogrencilerin igbirligi
kurmasina destek olma, egitim yonetim sisteminin 6grenciler arasindaki iletisimde etkin
kullanilmasini saglama, raporlari olusturma ve sonucuna gore Ogrencilerle mail, canl
sohbet veya telefon ile iletisim kurarak 6grencilerin dersi takip ve hazirliklarina destek

olma seklinde gerceklesmistir.

Destek saglanirken sisteme erisim ve yazilimi kullanma ile ilgili yasanan
sorunlarda, 6grencilere telefon; sistemle ilgili olmayan sorunlarla ilgili olarak uzaktan
yardim programlar1 kullanilmistir. Bu asamalara ait bazi ekran goriintiileri, Ek 8’de yer

almaktadir.

3.4.5 1lzleme Testlerinin Uygulanmasi

Ogrenme siireci boyunca kullanilabilecek bircok doniit ve diizeltme araci
bulunmaktadir. Calismada alistirma kitaplari, kisa sinavlar ve ev 6devleri gibi araclar
kullanilarak doniit ve diizeltme yapilmistir. Tam 6grenme modelinde izleme testleri 6zel
bir dnem tagimaktadir. Izleme testleri 6grencilerin dgrenme iinitesinde, konusunda veya
boliimiinde neleri tam 6grenmis ya da neleri heniiz 6grenmemis oldugunu belirleme
amac1 tasiyan testlerdir. Ogrencinin siire¢ boyunca giidiilenmesi ve dgrenme giicliigii ile
karsilagtiginda ona yardim edilmesi basarili olmasinda baglica etken olmustur (Bloom,

1976: 5).
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Ozgelik'e (2009: 239) gore; 6grenme eksiklerinin ortaya konulabilmesi igin
tinitede 6grenilmesi beklenen tiim davraniglart 6lgmeye doniik sorular, izleme testinde
yer almalidir. Bu sayede, hangi davranisin edinilemedigi net olarak anlasilabilir. Bu
nedenlerle; 6grenciler izlenerek her adimda goriilen eksikler, bir sonraki adimdan 6nce
tamamlanmistir. Sonraki initeye, eldeki iinitede Ogrenilmesi beklenen tiim yeni
davraniglar her 6grenci tarafindan Ogrenildikten sonra gecilmelidir. Calismada bunu
saglamak icin izleme testlerinin zamanlamasina dikkat edilmis, ek etkinliklere zaman
ayrilmistir. Ogrencilerin daha sonraki iinitede 6grenme giicliikleriyle karsilasmamalari
icin onlarin 6grenme eksiklerini diger liniteye gegmeden tamamlama yoluna gidilmistir.
Bu sayede oOgrencilerin sonraki 6grenmeleri engellenmedigi gibi, eksik tamamlama
islemlerinin daha cabuk, etkili ve verimli olmasi amaglanmustir. Alternatif 6gretme-
ogrenme yollari ile tamamlayict 6grenmeler gergeklestirilmistir. Bu amagla; 6nce sik
karsilasilan eksikler yeniden ele alinmis, ders yaziliminin tekrar edilmesi, konuyla ilgili
aragtirma yapilmasi, Onerilen makale ve kitaplarin arastirilmasi gibi degisik yollarla
Ogretilmeye c¢alisilmis, bazen de kiiciik gruplar icinde dgrenme eksiklerinin gbzden
gecirilmesi sanal sohbet ortaminda sesli-goriintiilii iletisim yoluyla saglanmaya
calisilmistir. Tamamlama faaliyetinden sonra, o6grenme eksikliginin  giderilip
giderilmedigi, izleme testinde yanlis cevaplanan soru veya sorular sonraki izleme testi

icinde yeniden sorularak kontrol edilmistir.

35 Verilerin Analizi

Arastirma ile elde edilen verilen analizine iligkin bilgiler, bu boliimde yer

almaktadir.

Basar testinin deneme uygulamasi sonrasinda yapilan analizlerde, MS Excel ve
TAP programlar: kullanilmis; madde giigliik ve ayirt edicilik indeksleri, tutum dlgeginin
ve basari testinin madde varyansi, standart sapma, giivenirlik katsayisi, ortalama, madde

test giicliigii ve KR-20 hesaplamalar1 yapilmistir.

Demografik bilgilerin degerlendirilmesinde kullanilan yiizde ve frekans
degerlerinin hesaplanmasinda ve basar1 testi ile tutum 6l¢egine iliskin analizlerde, SPSS

17 programi kullanilmustir.

Normallik varsayimmin saglanmasini gerektiren testlerden Once, Vverilerin
dagilimi incelenmistir. Bu asamada, Oncelikle carpiklik ve basiklik degerleri ile bu

degerlerin z puan1 dikkate alinmistir. Ayrica grup biiytikliigli 50’den kii¢iik oldugu i¢in
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(n=49) puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Shapiro Wilk
testi de kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2005: 42).

Basar1 testine ve tutum 6lgegine iliskin olarak, deney ve kontrol gruplarindan ayni
gruba ait farkli 6lgtimler arasindaki (6n test, son test ve kalicilik testi) farkin anlamli
diizeyde olup olmadigi arastirilirken 6nce carpiklik ve basiklik degerleri ile bu degerlerin
z puanlarina bakilmis, ayrica Shapiro-Wilk (S-W) testi yapilmistir (Ek 3.6-12, Ek 4.2-5).
Shapiro-Wilk testi, grup biiyiikliigiiniin 50°den kiiglik olmasi durumunda, verilerin
normal dagilim gosterip gostermediginin sinanmasinda kullanilan bir testtir. Test
sonucunda hesaplanan p degerinin p>.05 ¢ikmasi, normal dagilim gosterdigi seklinde
yorumlanir (Biiytikoztiirk, 2005: 42). Dagilim normal ise bagimli (iliskili) gruplar t testi,

degilse Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmigtir.

Ayrica deney ve kontrol gruplarinin birbiriyle karsilagtirilan test puanlariyla
yapilan istatistiki iglemler 6ncesinde On test puanlari karsilagtirilirken, her bir 6l¢lime ait
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi arastirilmis; gruplarin son test puanlarinin
karsilastirilmasindan Once ise karsilastirma yapilacak test puanlari arasindaki fark
hesaplanarak (Biiytikoztiirk, 2007: 27), elde edilen veri setinin normal dagilim gosterip
gostermedigi arastirilmigtir. Eger her iki 6l¢lime ait puanlar normal dagilim gosteriyorsa
bagimsiz (iligkisiz) gruplar t testinden (Biiyiikoztiirk, 2005: 67), gostermiyorsa Mann-
Whitney U testinden yararlanilmistir ( Biiyiikoztiirk, 2005: 156).

Verilerin analizinde yapilan testler:

1. Deney grubundaki 6grencilerin basari testinden aldiklar1 6n test puanlar ile
kontrol grubundaki 6grencilerin basari testinden aldiklar1 6n test puanlarinin
kargilagtirilmasinda, parametrik testlerden olan bagimsiz gruplar t testi
kullanilmustir.

2. Kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklart 6n test - son test
puanlarinin karsilastirilmasinda, parametrik testlerden olan bagiml (iliskili)
gruplar t testi kullanilmastir.

3. Kontrol grubundaki 6grencilerin basari testinden aldiklar1 son test ve kalicilik
puanlarinin karsilagtirilmasinda, parametrik olmayan testlerden olan bagimli

(1liskili) gruplar Wilcoxon testi kullanilmistir.



10.

102

Deney grubundaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 6n test - son test
puanlarinin karsilastirilmasinda, parametrik olmayan testlerden olan bagimli
(iliskili) gruplar Wilcoxon testi kullanilmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 son test ve kalicilik
puanlarinin karsilagtirilmasinda, parametrik olmayan testlerden olan bagimli
(iliskili) gruplar Wilcoxon testi kullanilmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin basari testinden aldiklar1 son test puanlar ile
kontrol grubundaki 6grencilerin basari testinden aldiklar1 son test puanlarinin
karsilastirllmasinda, parametrik testlerden olan bagimsiz gruplar t testi
kullanilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin  kalicilik  puanlarinin
karsilastirilmasinda, ANCOVA uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
son-test puanlar1 kontrol edildiginde, yapilan islemlerin kalicilik testi puanlari
tizerindeki etkisinin belirlenmesi icin ANCOVA uygulanmistir. Dagilim
grafikleri incelendiginde, son test ile kalicilik testi puanlari arasinda dogrusal
bir iliski oldugu goriilmiistiir. Regresyon dogrularinin egimlerinin homojen
oldugu (F (1;91)= 0,211; p=65 goriilmiistiir. Shapiro-Wilk's Testi sonuglarina
gore Standartlastirilmis puanlar, deney grubu ve toplam puanlara gére normal
dagilim gostermektedir (p>0,05). Levene Testi (p=0,06) sonucuna gore
varyanslarin, sagilma grafigine gore de varyanslarin hata terimlerinin homojen
dagilim gosterdigi gorilmiistiir. Veriler incelendiginde, standartlastirilmig
puanlar1 £3 araliginin disina tasan veri seti olmadig1 goriilmiistiir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin islam Hukuku Il dersi tutum &lgeginden
aldiklar1 6n test ve son test tutum puanlarinin karsilastirilmasinda,
ortalamalarinin parametrik testlerden bagimli (iliskili) gruplar t testinin
kullanilmasina karar verilmistir.

Deney grubundaki &grencilerin Islam Hukuku 1l dersi tutum &lgeginden
aldiklar1 6n test ve son test tutum puanlarinin karsilastirilmasinda, parametrik
testlerden olan bagimli (iliskili) gruplar t testinin kullanilmasina karar
verilmistir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin aldiklart 6n test tutum puanlart ile deney
grubundaki Ogrencilerin 6n test tutum puanlarimin karsilastirilmasinda,
parametrik testlerden olan bagimsiz gruplar t testinin kullanilmasina karar

verilmistir.
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11. Kontrol grubundaki &grencilerin aldiklart son test tutum puanlar ile deney
grubundaki Ogrencilerin son test tutum puanlarinin karsilastirilmasinda,
parametrik testlerden olan bagimsiz gruplar t testinin kullanilmasina karar

verilmistir.

Yapilan testlerin yorumlanmasinda, ayrica etki biiylikliigline de bakilmistir.
Istatistiksel anlamliligin dlgiitii olarak kullanilan p degeri, orneklemden elde edilen
sonucun sans faktorii ile elde edilme ihtimalini degerlendirirken; etki biiyiikligii,
arastirma sonuglarinin pratikteki anlamliliginin bir gdstergesi niteligindedir (Ozsoy ve

Ozsoy, 2013).

Arastirmalarda grup ortalamalar1 farkina gore, etki biiyikligi olgtimleri ve
hesaplanan varyansa gore de iliski giici 6l¢iimleri olmak {izere iki kategoride etki
biiyiikliigii hesaplanmaktadir. Grup ortalamalar1 farkina gdre hesaplanan etki biiytikligi
olgtimleri Cohen’s d, Glass’s g ve Hedge’s d ile gosterilirken; varyansa gore hesaplanan
iligki giicii 6l¢timleri ise bagimsiz degisken ile bagimli degisken arasindaki korelasyona
gore hesaplanmakta, R-kare (R?) ve eta-kare (n?) seklinde ifade edilmektedir (Ozsoy ve
Ozsoy, 2013). Eta-kare (n?) degeri; 0,01 igin “kii¢iik”, 0,06 icin “orta” ve 0,14 icin
“genis” etki bilyiikliigii olarak yorumlanir. Bagimsiz gruplar t-testi igin eta-kare (n?)

korelasyon katsayisi, asagidaki formiille hesaplanir (Biiyiikoztiirk, 2005: 48).

Arastirmada, iki grup ortalamalar1 arasindaki farkin hesaplandigi istatistiksel
yontemler (tek grup t-testi, iliskili 6rneklemler igin t-testi, iliskisiz 6rneklemler igin t-
testi) icin etki Dbiyikliigii hesaplanmasinda, Cohen’s d formiilii kullanilirken;
hesaplamalar sonucunda elde edilen d degeri 0-0,20 zayif etki, 0,21-0,50 kiigiik etki; 0,51-
0,80 orta etki; >0,80 ise giiclii etki biiyiikliigiinii ifade etmektedir (Kinay, 2012: 25; Ozsoy
ve Ozsoy, 2013).

Ortalamalara dayali verilerde etki biiytlikliigi Cohen d katsayis1 hesaplanirken
asagidaki formiil kullanilmistir.
d:)_(l - )_(2
Sgrupi(;i
Paydaki ifade; grup ortalamalar arasindaki farki, paydadaki ifade ise gruplar i¢in

birlestirilmis standart sapmay1 gostermektedir.
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grupiet n;+n;—2

s = \/(nl—l)si+<nz—z>s%

Bagimsiz gruplar t-testi i¢in Cohen’s d ve eta kare degerleri asagidaki formiille de

hesaplanabilir.

n1+n2 o tz
nin, N t2+(n1+n2—2)

d=t

Bagimli gruplar t-testi icin Cohen’s d ve eta kare degerleri ise asagidaki formiille

de hesaplanabilir.

d=— S
“VN " T t24(n-1)

Ayrica varyans analizlerinde etki biiyiikliigii hesaplanmasi igin kullanilan diger
bir yontem de Cohen’s f degerini hesaplamaktir. Bu deger, 6rneklem tarafindan
hesaplanan varyans oranini tahmin eder. Bu deger yorumlanirken, Cohen’s fi¢in 0,10 =

kiigtik , 0,25 orta, 0,40 genis kabul edilir (Cohen, 1988: 284-287).

Degiskenler arasindaki iligskinin diizeyi, korelasyon katsayisi (r) hesaplanarak
belirlenir. Korelasyon katsayisinin mutlak deger olarak 0,00-0,10 zay1f, 0,11-0,30 kiiciik,
0,31-0,70 orta, 0,71-1,00 ise giilii bir iligki olarak tanimlanabilir. A¢iklanan varyans, iKi
degiskenden birinde goézlenen degiskenli§in ne kadarmin diger degisken tarafindan
aciklandigin1 yorumlamada kullanilir ve korelasyon katsayisinin karesine (determinasyon
katsayis1) esittir. Hesaplanan r? degeri, etki biiyiikliigii olarak pratik anlamliligin bir
gostergesidir (Biiyiikoztiirk, 2005: 32; Kinay, 2012: 25).

Arastirmada elde edilen bulgularin yorumlanmasin gerektiginde asagidaki

dontisim formiilleri kullanilmistir (Furr, 2008).

= =L
= 1—n2_2k (k:grup sayisi)

2r .. r(n;+n,)
d= (bagimli gruplar igin) d= L2
Vi-r? J(n1+n2)(1—r2)

(bagimsiz gruplar igin)




BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde; aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda, arastirmada ele alinan problem
ve alt problemlerin ¢dziimii igin toplanan verilerin istatistiksel analizlerinden elde edilen

bulgular, tablolar halinde sunulmus ve bu bulgulara iligkin yorumlar yapilmistir.

4.1 Uzaktan Egitim Uygulamalarinda Tam Ogrenme Modelinin Ogrencilerin

Basarilarina Etkisine Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Islam Hukuku II dersine ait basarilarini
tespit etmek amaciyla gelistirilen Islam Hukuku II Dersi Basar1 Testi; On Test, Son Test
ve Kalicilik Testi olarak uygulanmistir. Bu testten elde edilen puanlar kullanilarak deney

ve kontrol gruplarinin basarilar karsilagtirilmistir.

Her iki gruba ait puanlarin karsilastirilmalarina ait bulgular siralanirken, dnce
deney grubunun puanlar1 kendi i¢inde karsilastirilarak verilmistir. Daha sonra kontrol
grubunun puanlart kendi i¢inde karsilastirilarak verilmistir. En son olarak da her iki

grubun puanlar karsilagtirilmistir.

Deney grubundan elde edilen bulgular arastirilarak oncelikle, deneysel
uygulamanin etkili olup olmadigi ortaya konulmustur. Daha sonra kontrol grubundan elde
edilen bulgular arastirilarak mevcut yontemin etkililigi belirlenmistir. Son olarak deney
grubundaki 6grencilerin aldig1 son test puani ve kalicilik puanlari kontrol grubundaki
ogrencilerin ayni puanlariyla karsilastirilmistir. Bu karsilastirma neticesinde, hangi

yontemin daha yiiksek basariy1 sagladigi ortaya konulmustur.

Bu nedenle ilk olarak deney ve kontrol gruplarindaki tiim 6grencilerin 6n test ve

son test puanlartyla bu gruplarin 6n test ve son test ortalamalar1 Sekil 5’te verilmistir.
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Sekil 5 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin bagari
testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplari
arasinda, basari testinden alinan 6n test puanlar1 birbirine benzerlik gdsterirken, son testte

farklilik olustugu grafikten de goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin basar1 testinden aldiklari 6n test - son test
puanlarinin ortalamalar1 incelendiginde; deney grubu 6grencilerinin On test bagar1 puan
ortalamalariim X=37,10 ve son test basari puan ortalamalarinin ise X=75,63 oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerinin basari puan ortalamalarinin ise 6n
testte X=38,29 ve son testte X=54,20 oldugu anlasilmaktadir. Sekilde verilen bilgilere
bakildiginda, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basarilarinda olumlu yonde bir
degisme oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin ortalama basar1 puaninin,
tam dgrenme sinirt olarak kabul edilen 70 puana eristigi soylenebilir. Deney grubundaki
11 (%22) o6grencinin puan1 70’in altinda kalirken, geri kalan 38 (%78) 6grencinin

ortalama puani ise X=83,68 olmustur.

Genel anlamda Ogrencilerin akademik basarilarina bakildiginda; deney
grubundaki d6grencilerle kontrol grubundaki 6grenciler arasinda anlamli diizeyde farklilik
goriilmiistiir. Deney grubunda uygulanan yontemin, 6grencilerde derse olan ilgiyi ve
ogrenme istegini artirici bir etkiye neden oldugu sdylenebilir. Bunun sonucu olarak da
deney grubundaki Ogrencilerin basarilari, geleneksel egitimin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilere gore oldukga farklilasmistir. Deney grubundaki 6grencilerin tam
o0grenme icin smir kabul edilen 70 puan sinirma bliyiik Ol¢iide ulagmalari, tam

ogrenmenin uzaktan egitimde etkili bir model oldugunu gostermektedir.

4.1.1 Deney Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Testinden Aldizi On Test ve Son

Test Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada, deney grubundaki 6grencilerin basari testinden aldiklari 6n test - son
test puanlar1 arasinda anlaml diizeyde farklilik olup olmadigini incelemek amaciyla

yapilan Bagimli Gruplar Wilcoxon testi sonuglari, Tablo 20°de verilmistir.
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Tablo 20. Deney Grubundaki Ogrencilerin On test ve Son test Puanlarina Iligkin Bagimli

Gruplar Wilcoxon Testi Sonuglari

n Sira Ortalama Z p
On Test Puani - Son Test Puani Negatif Sira  49(a) 25,00 -6,096 0,00*
Pozitif Sira  0(b) 0,00
Esit Sira 0(c)
Toplam 49

a. On Test Puani < Son Test Puani
b. On Test Puani > Son Test Puani
¢. On Test Puani = Son Test Puani

* p<.05

Yapilan bagimh gruplar Wilcoxon testi sonucunda, 6grencilerin 6n test (Sira
Ort=0,00) ve son test puanlarinda (Sira Ort=25,00), istatistiksel agidan son test lehine
anlamli diizeyde farklilik gortilmistiir (Z=-6,096 p<0,001). Bu durum, deney grubundaki
ogrencilerin basarilarinin arttigin1  gostermektedir. Hesaplanan Cohen d (d=1,58)
degerine gore; uygulanan tam 6grenme modelinin, 6grenme diizeyi lizerinde “genis” etki

biiyiikliigiine sahip oldugu sdylenebilir.

Tam 6grenme modeli, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun (%85) yiiksek diizeyde
(%70) basarili olabilecegini ongéren bir 6grenme modelidir. Bu model ile birlikte;
internet ve egitim yOnetim sistemi destegi ile uygulanmasinin, 6grencilerin kendi
O0grenme hizina gore ilerleyebilmesinin, takildig1 veya anlayamadigi konu ve sorulara
iliskin kolaylikla iletisim kurabilmesinin, daha sonra istedigi kadar tekrar edebilmesinin,
planli bir 6grenme siireci ile gelisiminin dikkate alinmasinin, 6grenmeyi kolaylastirdig:
sOylenebilir. Hem geleneksel egitimde hem de uzaktan egitimde, tam 6grenme modelini

temel alan caligmalarda da benzer bulgulara ulasilmistir.

Chua ve digerleri (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin yiiksek basari
seviyesine ulagilabilmesi i¢in tam 6grenme modelinin ilkelerinden yararlanilmistir ve
uygulanan 6gretim modelinin benzer sekilde, oldukca verimli oldugu goriilmiistiir. Bu

sonug, yapilan ¢alismanin sonuglartyla drtiismektedir.

Ayrica Green Ve digerleri (2007) tarafindan yapilan ¢caligmada da benzer sonuglar
elde edilmistir. S6z konusu arastirmada, deney grubundaki 6grencilerin tam 6grenme
testini gegcmek i¢in yaptiklar: ilk denemede, diger 6grencilere gore daha yiiksek notlar
aldiklar1 ve deney grubu Ogrencilerinin %90 olarak belirlenen tam 6grenme kriterine

ulagsmak i¢in digerlerine gore daha az ¢aligtiklar1 belirlenmistir.
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Geleneksel egitimde, Aydin (1995) tarafindan, dort farkli sinifta tam 6grenme
yonteminin degisik 6grenme ortamlarinda etkisini tespit etmek amaciyla yapilan
calismada, yardimlagmali, rekabetli ve bireysel Ogrenme ortamlarin tam G6grenme
yontemi ile geleneksel egitimdeki yardimlagmali 6grenme ortamlar1 karsilastirilmistir.
Calismanin sonucunda; tam O0grenme ile 6grenme ortami diizenlemesinin matematik
basarisina ve matematik tutumuna 6nemli etkisi oldugu goriilmiistiir. Bu ¢aligmada, tam
0grenme modelinin yardimlasmal1 bir 6grenme ortaminda uygulanmasi ise bu yontemin

etkisini en iist diizeye ¢ikarmistir.

Tam 6grenme modelinin mobil araglar kullanilarak uygulandigrt Wu ve digerleri
(2012) tarafindan yapilan calismada, deney grubundaki 6grencilerin basarilarinin kontrol
grubundaki 6grencilere gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmaistir.
Yine Boggs ve digerleri (2004) tarafindan yapilan ¢alismada da benzer sonuglara

ulastlmistir.

4.1.2 Deney Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Testinden Aldigi Son Test ve

Kahcilik Testi Puanlarna iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada, deney grubundaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklart son test ve
kalicilik puanlar arasinda anlamli diizeyde farklilik olup olmadigimi bulmak amaciyla

yapilan Bagimli Gruplar Wilcoxon testi sonuglari, Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. Deney Grubundaki Ogrencilerin Son test ve Kalicilik Puanlarma Iliskin

Bagimli Gruplar Wilcoxon Testi Sonuglari

n Sira 4 p
Ortalama
Kalicilik Puani — Son Test Negatif Sira 41(a) 25,43 -4,673 0,00*
Puani Pozitif Sira 7(b) 19,07
Esit Sira 1(c)
Toplam 49

a. Kalicilik puani < Son Test Puam
b. Kalicilik puan1 > Son Test Puani
c. Kalicilik puani = Son Test Puani

* p<.05

Yapilan bagimli gruplar Wilcoxon testi sonucunda, 6grencilerin kalicilik ve son
test puanlarinda istatistiksel agidan son test lehine anlamli diizeyde farklilik goriilmiistiir
(Z=-4,673 p<0,001). Bu durum, deney grubundaki 6grencilerinin basarilarinin arttigini
ve kalicilik puanlarmin (X=68,69) son test puanlarindan (X=75,63) anlamli diizeyde daha

diisiik oldugunu gostermektedir.
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Geleneksel olarak yapilan egitimde verilen bilgilerin bir siire sonra biiyiik 6l¢iide
unutuldugu sdylenebilir. Tam 6grenme modeli ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalarda ise
bu modelin dgrenilenlerin kaliciligini saglamada daha etkili oldugu gériilmiistiir. Ornegin
Cebeci ve digerleri (2004), ¢oktan se¢meli izleme testleri ve Ogrencilerin bireysel
ozelliklerine uygun egitim ile tam Ogrenmeyi bilgisayar destekli egitimle saglamak
amactyla yaptiklar1 ¢aligmalarinda, sinifin %88,22°nin tam 6grenme diizeyine ulastigi

sonucuna varmislardir.

Benzer sekilde, Celik (2003) tarafindan yapilan geleneksel egitimde tam 6grenme
yonteminin uygulandigi deneysel calismada da tam O0grenme yonteminin daha etkili
oldugu sonucuna ulasilmustir. ilgili calismada, tam 6grenme ydnteminin dgrencilerin
Matematik dersinde 6grendiklerini hatirlamay1 kolaylastirdigi, yani kaliciligi artirdig:

sonucuna varilmistir.

Tam Ogrenme modelinin geleneksel egitime gore kaliciligr saglamada etkisi
hakkinda kiyaslamali bir yorum yapabilmek i¢in baslik 4.1.6°da, her iki grubun kalicilik

puanlar1 karsilagtirilmistir.

4.1.3 Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Testinden Aldigi On Test ve Son

Test Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada, Kontrol grubundaki 6grencilerin basari testinden aldiklari 6n test -
son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik olup olmadigini bulmak amaciyla

yapilan bagimli gruplar t testi sonuglari, Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On test ve Son test Puanlarina Iliskin Bagimli
Gruplar t Testi Sonuglari

N X SS sd t p
On Test 49 38,29 18,18
48 15,12 0,00*
Son Test 49 54,20 15,96

* p<.05

Yapilan bagimli gruplar t testi sonucunda, dgrencilerin 6n test (X=38,29) ve son
test puanlarinda (X=54,20) istatistiksel agidan son test lehine anlaml diizeyde farklilik
goriilmistiir. (t=-15,12 p<0,05). Hesaplanan Cohen d (d=2,16) degerine gore; uygulanan
geleneksel 6gretimin 6grenme diizeyi tizerinde “genis” etki biiyilikliigline sahip oldugu

sOylenebilir.
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Ancak kontrol grubunda son test lehine goriilen bu farklilik, tam O6grenme
modelinin uygulandigi deney grubundan elde edilen farktan azdir. Celik (2003)
tarafindan geleneksel egitim ile tam 6grenmenin uygulandigi 6gretimin karsilagtirildig
calismada da benzer bulguya ulasilarak geleneksel egitimin yapildig1 kontrol grubundaki

Ogrencilerin basarisinda artis oldugu goriilmiistiir.

Egitimde amaclanan, 6grenciye kazandirilmak istenen tiim davranislarin her
ogrenci tarafindan edinilmesidir. Deney grubunda yapilan egitim siireci sonrasinda, 49
ogrenciden 38’inin basar1 testinden 70 ve lizeri puan aldiklar1 gorilmistir. Kontrol
grubunda ise 49 o6grenci arasindan sadece 10°u 70 ve iizeri puan almistir. Kontrol
grubundaki ogrencilerin basar1 diizeyinin, deney grubundaki Ogrencilerin basari

diizeyinden oldukg¢a geride kaldig1 sdylenebilir.

4.1.4 Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Testinden Aldig1 Son Test ve

Kahcilik Testi Puanlara iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmada, Kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklar son test ve
kalicilik puanlart arasinda anlamli diizeyde farklilik olup olmadigin1 bulmak amaciyla

yapilan Bagimli Gruplar Wilcoxon testi sonuglari, Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Son test ve Kalicilik Puanlarina iliskin

Bagimli Gruplar Wilcoxon Testi Sonuglari

n Sira Ortalama Z p
Kalicilik Puani — Son Test Puanm Negatif Sira  43(a) 25,21 -5,10 0,00*
Pozitif Sira  5(b) 18,40
Esit Sira 1(c)
Toplam 49

a. Kalicilik puani < Son Test Puan
b. Kalicilik puani > Son Test Puani
c. Kalicilik puani = Son Test Puani

* p<.05

Yapilan bagimli gruplar Wilcoxon testi sonucunda, dgrencilerin kalicilik ve son
test puanlarinda istatistiksel agidan son test lehine anlamli diizeyde farklilik goriilmiistiir
(Z2=-5,102 p<0,001). Bu sonug, kontrol grubu dgrencilerinin kalicilik puanlarinin son test
puanlarindan daha diisiik oldugunu gostermektedir. Uygulanan 6gretim sonrasi 6grenme

diizeyinde unutmaya bagli olarak bir azalma goriildiigii seklinde yorumlanabilir.
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4.1.5 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Basar1 Testinden Aldiklari

Son Test Puanlarna iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada, deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin son
test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik olup olmadigini bulmak amaciyla yapilan

Bagimsiz Gruplar t Testi sonuglar1, Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Basar1 Testinden Aldiklar1 Son

test Puanlarmna Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Grup N X ss sd t p
Son test- On test  Deney 49 38,53 12,87 96 10,67 0,00*
farki Kontrol 49 15,92 7,37

* p<.05

Yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin fark
puanlar1 (X=38,53) ile kontrol grubundaki grencilerin erisi (son test, 6n test puanlari
arasindaki fark) puanlar1 (X=15,92) arasinda istatistiksel acidan deney grubu lehine
anlamli diizeyde farklilik goriilmiistiir (t=10,67 p<0,05). Hesaplanan Cohen d (d=2,15)
degerine gore; uygulanan tam 6grenme modelinin 6grenme diizeyi iizerinde “genis” etki
biyiikliigiine sahip oldugu soylenebilir. Bu durum, deney grubundaki o6grencilerin

kontrol grubundaki 6grencilerden daha yiiksek erigiye sahip olduklarini gostermektedir.

Deney grubunda uygulanan tam 0grenme modelinin, bu gruptaki 6grencilerin
basarilarini artirarak baslangicta kontrol grubu ile denk olan basari diizeylerini iki grup
arasinda anlamli diizeyde fark olusturacak kadar artirdig1 sdylenebilir. Ogrencilerin basari
testinden almig olduklar1 son test puanlari igin deney ve kontrol gruplari arasinda anlaml
diizeyde farklilik olusmasmin deney grubunda yapilan Ogretime bagli oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin gelisimlerinin diizenli olarak izlendigi ve eksik 6grenmelerinin
tamamlandigi, tam 6grenme modeline dayali olarak yapilan 6gretimin etkili oldugu son

test puanlarina bakilarak da sdylenebilir.

Tam ogrenme modelinin geleneksel egitim-0gretim siirecinde uygulanmasi
Ogrencilerin basar1 diizeyini artirdigi kabul edilen bir durumdur. Benzer sekilde uzaktan
egitimde uygulanan tam 6grenme modelinin de dgrencilerin basar1 diizeyini artirdigi
sOylenebilir. Scrima (2009) tarafindan yapilan ¢aligmada da bu bulgulart destekleyen
sonuglara ulagilmistir. Hem geleneksel hem de internet iizerinden uygulama yapilan iki
grubun benzer basar1 diizeyine ulastiklar1 goriilmiistiir. Scrima’nin ¢aligsmasinda internet

tabanl egitim ile geleneksel egitimin 6grencilerin basar1 diizeylerine benzer sekilde etki
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etmesi, bu caligmadaki kontrol grubunda goriilen basar1 diizeyinin artmasi bulgusunu
desteklemektedir. Geleneksel egitimde tam 6grenme modelinin kullanildigi Wu ve
digerleri (2012) tarafindan yapilan benzer bir arastirmanin sonuglarina gore deney
grubundaki 6grencilerin basarilarinin kontrol grubundaki 6grencilerden anlamli diizeyde
daha yiiksek oldugunu goriilmiistiir. Bu sonu¢ tam 6grenme modelinin geleneksel
egitimde uygulandiginda 6grencilerin basar1 diizeyleri iizerine olumlu etki ettigi gibi
uzaktan egitimde uygulanmasimnin da Ogrencilerin basarilarmi artirdigr  seklinde

yorumlanabilir.

Benzer bir bulgu Ozder (1996) tarafindan yapilan ve deney grubunda tam
ogrenme yonteminin igbirlikli 6grenme yontemiyle beraber kullanildigi caligmada da
goriilmiistiir. ilgili calismada, deney grubundaki dgrencilerin erisi puanlarinda olumlu
yonde gelisme gozlendigi sonucuna varilmistir. Tam 6grenmenin geleneksel egitimde
isbirlikli olarak uygulanmasi, 6grencilerin birbirinden 6grenmesini ve grup olarak
basariin artmasini saglamaktadir. Tam 6grenme modeli uygulanirken kiiciik gruplarla
yapilan tamamlayici egitim faaliyetlerine benzerlik gosteren isbirlikli egitim, 6grencilerin

aktif olmalarini saglayarak hem bireysel hem de grup olarak basari artig1 saglamaktadir.

4.1.6 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Basar1 Testinden Elde

Ettikleri Kalicihk Puamna iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmada, deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin
kalicilik puanlart arasinda anlamli diizeyde farklilik olup olmadiginin incelenmesinde,

Ancova testi kullanilmustir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin kalicilik puanlarina iligkin

aritmetik ortalamalar1 ve diizeltilmis aritmetik ortalamalari, Tablo 25’te verilmistir.

Tablo 25. Deney ve Kontrol Gruplarmdaki Ogrencilerin Ortalama ve Diizeltilmis

Ortalama Puanlar

N X Diizeltilmis X
Deney Grubu 49 68,69 60,79
Kontrol Grubu 46 44,30 52,71
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Tablo 25’e gore, deney grubundaki ogrencilerin kalicilik testi puan
ortalamalarinin  X=68,69, geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin kalicilik testi puan ortalamalarinin ise X=44,30 oldugu goriilmektedir. Deney
grubundaki o6grencilerin diizeltilmis kaliciik puan ortalamast X=60,79, kontrol
grubundaki &grencilerin ise X=52,71 olmustur. Bonferroni diizeltmesi uygulandiktan
sonra, gruplar arasindaki farkin anlamliligi test edilmistir. Kalicilik puan ortalamalarinda
gozlenen bu farkliligin anlamli diizeyde olup olmadigini test etmek amaciyla yapilan

kovaryans analizi, Tablo 26°da yer almaktadir.

Tablo 26. Son Teste Gore Diizeltilmis Kalicilik Puanlarma Uygulanan Yo6ntemin
Etkisine Iliskin ANCOVA Testi Sonuglari

2

Varyansin Kareler sd Kareler c 0 n
Kaynagi Toplam1 Ortalamast
Son Test 11202,65 1 11202,65 302,286 ,00* 767
Grup (Yontem) 991,84 1 991,84 26,763 ,00* ,225
Hata 3409,50 92 37,06
Toplam 28725,73 94
* p<.05

Tablo 26 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin son test
puanlara gore diizeltilen kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli

diizeyde farklilik goriilmiistir (F(1;92)= 26,763; p <.001).

Diizeltilmis basar1 puanlarma goére, deney grubunun kalicilik puani kontrol
grubunun kalicilik puanindan istatistiksel olarak anlaml1 diizeyde biiytiktiir. Bu sonuglar,
tam 6grenme modeli kullanilarak yapilan 6gretim ile edinilen bilgilerin kaliciliginin,
uzaktan egitimde anlatim yonteminin kullanildigi kontrol grubunda edinilen kaliciliga
gore daha fazla oldugunu gostermektedir. Yani deney grubundaki Ogrencilerin
ogrendiklerini, kontrol grubundaki 6grencilere gore daha kolay hatirladiklar1 sdylenebilir.
Bu bulgu tam 6grenme modelinin uzaktan egitimde de hatirlamay1 kolaylastirdigini

gostermektedir.

Celik’in (2003) yapmis oldugu calismada da benzer sekilde tam Ogrenme
modelinin uygulandig1 deney grubundaki Ogrencilerin hatirlama diizeyinin kontrol

grubundaki 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmustir.

Benzer sonuglara Bowen (2006) ve Frank (2006) tarafindan yapilan ¢aligmalarda

daulagilmistir. Uzaktan egitim ile tam 6grenme modelinin kullanildigir deney grubunun
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kalicilik diizeyinin, tam 6grenme modelinin uygulanmadigi diger gruba gore daha yiliksek

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Diger ¢aligmalardan elde edilen sonuglar tam 6grenmenin kalicilik {izerinde etkisi
oldugunu gostermektedir. Calismada hesaplanan eta-kare degerinden (n%=,225)
hareketle, ogrencilerin kalicilik diizeyleri arasindaki farkin %22,5’inin uygulanan
Ogretim yontemiyle agiklanabildigi s6ylenebilir. Hesaplanan Cohen d (d=1,07) degerine
gore de tam 6grenme modelinin, 6grenme diizeyi tlizerinde “genis” etki biiylikliigiine

sahip oldugu soylenebilir.

4.2  Uzaktan Egitim Uygulamalarinda Tam Ogrenme Modelinin Ogrencilerin

Tutumlarina Etkisine Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutum oOlgeginden almis olduklari

puanlarin ortalamasi, Sekil 6’da verilmistir.

64,65

80
60
40
20

On Test Son Test

H Deney Grubu  H Kontrol Grubu

Sekil 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Olgeginden Aldiklar: On Test ve Son Test

Ortalama Puanlar1 Grafigi

Sekil 6°da goriildiigli tizere; deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin tutum
Olgeginden aldiklart puanlarinin ortalamalari, hem kontrol grubunda hem de deney
grubunda artmistir. Meydana gelen artis miktarlarinin anlamli diizeyde farkliliga neden

olup olmadigi ile ilgili istatistiksel analizler detayli olarak asagida yer almaktadir.

4.2.1 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Tutum Olceginden Aldigi On

Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmada, deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin tutum Olgeginden
aldiklar1 6n test ve son test tutum puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik olup

olmadigin1 bulmak amaciyla yapilan t testi sonuglari, Tablo 27°de verilmistir.
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Tablo 27. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin islam Hukuku Il Dersi Tutum

Olgegi Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar t Testi Sonuglar

Grup N X SS sd t p
Tutum Olgegi (On Test) 49 5469 4,85

De - 48 11,53  0,00*

Y Tutum Olgesi (Son Test) 49 6465 3,75 ! !

Tutum Olgegi (On Test) 49 53,53 4,03

Kontrol - 4 4
Tutum Olgegi (Son Test) 49 5990 4,63 8 83 0,09

* p<.05

Yapilan bagimli gruplar t testi sonucunda; deney grubundaki 6grencilerin tutum
dlgeginden aldiklar1 6n test ortalama puanlar1 (X=54,69) ile son test ortalama puanlari
arasinda (X=65,65) istatistiksel acidan son test tutum puani lehine anlamli diizeyde
farklilik goriilmistiir (t=11,53 p<0,05). Hesaplanan Cohen d (d=1,65) degerine gore;
uygulanan tam 6grenme modelinin tutum iizerinde “genis” etki biiyilikliigiine sahip
oldugu soylenebilir. Bu durum, uzaktan egitim uygulamalarinda tam 6grenme modelinin,
deney grubundaki 6grencilerin islam Hukuku II dersine iliskin tutumlari iizerinde olumlu

etki yaptig1 seklinde yorumlanabilir.

Yapilan bagiml gruplar t testi sonucunda, kontrol grubundaki 6grencilerin tutum
dlgeginden aldiklar1 son test ortalama puanlari (X=59,90) ile &n test ortalama puanlar
arasinda (X=53,53) istatistiksel agidan anlaml diizeyde farklilik gériilmemistir (t=8,34
p>0,05). Bu durum, uzaktan egitimde uygulanan geleneksel egitimin kontrol grubundaki
Ogrencilerin tutumlar1 {izerinde anlamli diizeyde bir etki olusturmadigr seklinde

yorumlanabilir.

Tam Ogrenme modelinin mobil araglar kullanilarak uygulandigi benzer bir
calisma Wu ve digerleri (2012) tarafindan yapilmis olup elde edilen bulgular deney
grubundaki 6grencilerin derse olan tutumlarinin kontrol grubundaki 6grencilere gore

anlamli diizeyde yiiksek oldugunu ortaya koymustur.

Celik (2003) tarafindan yapilan geleneksel egitimde tam 6grenme yOnteminin
uygulandig1 deneysel ¢aligmada da tam Ogrenme yonteminin etkili oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Bu ¢alismada, tam 06grenme yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin
Matematik dersine olan kaygilarinda azalmaya neden olarak &grencilerin derse olan

ilgilerini artirdig1 sonucuna ulagilmstir.

Ancak Svanum ve Aigner (2011) tarafindan yapilan ¢alismada da tam 6grenme

degiskeninin dgrencilerin derse doyumlari tizerinde 6nemli bir etkisi olmadigi sonucuna
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ulagilmigtir. Bu ¢alismada 6grencilerin ders doyumunda alinan notlarin az da olsa etkisi

oldugu goriilmiistiir.

4.2.2 Deney ve Kontrol Gruplaridaki Ogrencilerin Tutum Olg¢eginden Aldig Son

Test Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada, deney grubundaki 6grenciler ile Kontrol grubundaki 6grencilerin
Islam Hukuku Il dersi tutum dlgeginden aldiklar1 son test tutum puanlari arasinda anlaml
diizeyde farklilik olup olmadigini bulmak amaciyla yapilan t testi sonuglar1, Tablo 28’de

verilmistir.

Tablo 28. Deney ve Kontrol Gruplarinin islam Hukuku II Dersi Tutum Olgegi Puanlarina
Mliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Grup N X ss sd t P
Son test — On test fark: Deney 49 9,96 6,05 96 3,12 0,00*
Kontrol 49 6,37 5,34

* p<.05

Yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin fark
puanlar1 (X=9,96) ile kontrol grubundaki 6grencilerin erisi (son test, 6n test puanlari
arasindaki fark) puanlari (X=6,37) arasinda istatistiksel acidan deney grubundaki
ogrenciler lehine anlamli diizeyde farklilik goriilmiistir (t=3,12 p<0,05). Hesaplanan
Cohen d (d=0,45) degerine gore; uygulanan tam 6grenme modelinin 6grenme diizeyi
tizerinde “orta” etki biiyiikliigiine sahip oldugu sdylenebilir. Bu durum, deney grubu
ogrencilerinde Islam Hukuku Il dersine iliskin tutumunun daha yiiksek oldugu ve uzaktan
egitim uygulamalarinda tam 6grenme modelinin, deney grubundaki dgrencilerin Islam

Hukuku 11 dersine iligkin tutumlari tizerinde olumlu etki yaptig1 seklinde yorumlanabilir.

Benzer bir bulguya ulagilan Bowen (2006: 116-121) tarafindan yapilan ¢alismada
da tam O6grenme modelinin uygulandigir 6grencilerin dersle ilgili olumlu algilari, tam
o6grenme modeli uygulanmayan Ogrencilere gore daha yiiksektir. Bu bulguya neden
olarak; ogrencilerin siire¢ boyunca izleme testlerinden elde ettikleri puanlarmn, onlarin
derse olan algilarini olumlu ydnde artiracak sekilde etkiledigini ve bu sekilde basariy1
tadan oOgrencilerin derse olan ilgilerinin artigin1 sdylemek miimkiindiir. Yapilan

calismada, derse olan ilgiyle birlikte kaliciligin da arttig1 goriilmiistiir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglar ve 6nemi yer almaktadir.

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerinin Basar1 Testi Puanlarmna

Tliskin Sonuglar

Arastirmaya katilan Ogrencilerin basari testine iliskin asagidaki sonuclar elde

edilmistir:

Deney grubundaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklari 6n test - son test puanlari
arasinda anlamli diizeyde farklilik goriilmistiir. Uzaktan egitim uygulamalarinda,
tam 6grenme modelinin deney grubu 6grencilerinin basarisini arttirdigi sonucuna
ulastlmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklari son test ve kalicilik
puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik gorilmistir. Deney grubu
ogrencilerinin kalicilik puanlarinin son test puanlarindan daha diisiik oldugu yani
kalicilig1 saglamada etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Kontrol grubundaki Ggrencilerin basart testinden aldiklar1 6n test - son test
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik goriilmiistiir. Geleneksel yaklasimla
yapilan uzaktan egitim uygulamasinin, kontrol grubundaki 6grencilerin basarisini
arttirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin basari testinden aldiklar1 son test ve kalicilik
puanlari arasinda anlamlh diizeyde farklilik goriilmiistiir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin kalicilik puanlarinin son test puanlarindan daha diisiik oldugu yani
kalicilig1 saglamada etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 testinden
aldiklar1 6n test puanlart arasinda anlamh diizeyde farklilik goriilmemistir.
Deneysel islem oOncesinde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari
durumunun benzer oldugu sonucuna ulagilmistir.

Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki d6grencilerin basari testinden
aldiklar1 son test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik gorilmiistiir. Uzaktan

egitim uygulamalarinda; tam 6grenme modelinin uygulanmasinin, deney grubu
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ogrencilerinin kontrol grubundaki 6grencilerden daha basarili olmalarina neden
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin basari testinden
aldiklar1 kalicilik puanlart arasinda anlamli diizeyde farklilik goriilmiistiir. Deney
grubundaki 6grencilerde kaliciligin kontrol grubundaki 6grencilere gére daha

yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tutum Ol¢egi Puanlarina iliskin

Sonuclar

Arastirmaya katilan 6grencilerden tutum 6lgegine iliskin asagidaki sonuglar elde

edilmistir:

Deney grubundaki 6grencilerin tutum o6lgeginden aldiklar1 6n test ve son test
tutum puanlari arasinda anlaml diizeyde farklilik goriilmiistiir. Deney grubundaki
ogrencilerin Islam Hukuku II dersine iliskin tutumlarinda olumlu yénde degisme
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin tutum dlgeginden aldiklari 6n test ve son test
tutum puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik goriilmemistir. Kontrol
grubundaki dgrencilerde, Islam Hukuku Il dersine iliskin tutumun degismedigi
sonucuna ulagilmistir.

Deney grubundaki Ogrenciler ile kontrol grubundaki ogrencilerin tutum
Olceginden aldiklar1 6n test tutum puanlart arasinda anlamli diizeyde farklilik
goriilmemistir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Islam Hukuku Il dersine
iliskin tutumlarinin baslangigta benzer oldugu sonucuna ulasilmistir.

Deney grubundaki ogrenciler ile kontrol grubundaki Ogrencilerin tutum
Ol¢eginden aldiklarr son test tutum puanlar arasinda anlaml diizeyde farklilik
goriilmiistiir. Deney grubu ogrencilerinde, Islam Hukuku Il dersine iliskin

tutumun daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmstir.
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5.3  Oneriler
Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir.

Uygulayicilar icin oneriler;

e Arastirma kapsaminda hazirlanan ders yazilimlari, tam 6grenmeyi kolaylastiran ve
ogrencilerin gelisimlerini izlemeye imkan veren, 6grencilerin yazilimi kullanma
durumlariyla ilgili detayli bilgiler sunan bir formatta hazirlanmistir. Bu ders
yazilimlarinin ¢aligmasi ise uzaktan egitim yOonetim sistemi sayesinde miimkiin
olabilmektedir. Bu sistem 0grencilere kendi ihtiyaclar1 kadar siire ve tekrar etme
firsatt vermesi sebebiyle tam Ogrenme modelinin uygulanmasinda yardimci
olmaktadir. Arastirma sonucunda, hem basari testi hem de kalicilik testi puanlarinda
deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilik goriilmesinden dolayi, egitim yonetim
sistemi ve ders yazilimlari ile uygulanan tam 6grenme modelinin uzaktan egitimde
basariy1 artirdigi soylenebilir. Bu nedenlerle uzaktan egitimle verilen derslerden tam
o0grenme modelinin uygulanmasina elverisli olan derslerde bu model kullanilabilir.

e Uzaktan egitimde, tam 6grenme modeliyle yapilan uygulamanin 6grenci tutumlari
iizerindeki olumlu etkisinden dolayi, uzaktan egitim alacak Ogrencilere tam
ogrenme modeli ile ilgili olarak farkindalik saglamaya doniik caligmalar yapilabilir.

e Uzaktan egitimde goérev alan Ogretim iyelerine, tam Ogrenme modelinin
uygulanmast ile ilgili bilgileri igeren seminer verilebilir.

Arastirmacilar icin oneriler;

e Uzaktan egitimle yapilan farkli derslerde de tam Ogrenme modelinin
kullanilmasinin etkileri arastirilabilir.

e Islam Hukuku II dersi 8gretiminde kullanilan tam &grenme modeline dayali uzaktan
egitim modeli, Ogrencilerin akademik basarilarim1 artirmis ve derse iliskin
tutumlarii olumlu olarak etkilemistir. Bu nedenle, uzaktan egitimde proje tabanli
Ogretim, programli Ogretim, arastirma yoluyla Ogrenme, modiiler Ogretim,
basamakli 6gretim gibi diger 6grenme-6gretme yaklasimlart ve yontemlerinin
kullanildig: arastirmalar yapilabilir.

e Uzaktan egitimde gorev alacak Ogretim iiyelerinin uzaktan egitim uygulama
yeterliklerinin belirlenmesi ve gelistirilmesine yonelik ¢alismalarin yapilabilir.

e Dersin 06gretim {yelerinin uzaktan egitim tutumlarmi belirlemeye yonelik

arastirmalar yapilabilir.
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Ek-2:Hazirbulunusluk Testi

Kaynak: (Kose, Yaylal, Goziibenli ve Turan, 2012)
Soru 1: “Kur'an-1 Kerim'in yalnizca bir tavsiye ve 6glitler kitab1 olmadigi, icindeki bir¢ok
ayetin  .............. mahiyetinde bulundugu ve miislimanlar ......... konusunda
............. vardir” ciimlesinde bos birakilan yerlere asagidaki kelime gruplarindan
hangilerinin getirilmesi gerekmektedir?

A) Emredici Hiikiim- Bagladigi-ittifak

B) Tercih-Tesvik Ettigi-Ittifak

C) Ornek-Uyulmasi-igtinab

D) Emredici Hiikiim-Tesvik-Iltifat

E) Tesvik-Tahzir-Uyari

Soru 2: “Fikih kaynagi olarak Siinnet bir yandan Kur'an-1 Kerim'in agiklanmaya muhtag
bulunan ayetlerini........ diger yandan......... Kur'an-1 Kerim'de bulunmayan hiikiimler
koymaktadir” ciimlesinde bos birakilan yerlere asagidaki siklardan hangisi getirilmelidir?

A) Tevil Ederken - Kisaca

B) Tefsirederken - Anlamca

C) Serhederken - Basli Bagina

D) Tefsir Ederken —-Muhkemlestirerek

E) Aciklarken-Miistakil Olarak

Soru 3: Asagidaki tanimlamalardan hangisi tam olarak icma’nin tarifidir?
A) Icma herhangi bir asirda yasayan Islam miictehitlerin gogunlugunun ameli bir
meselenin ser’1 hikkmii lizerinde ittifak etmeleridir
B) Icma herhangi bir asirda yasayan Islam miictehitlerin tamaminin ahlaki bir
meselenin ser’1 hiikmii tizerinde ittifak etmeleridir
C) icma Hz.Peygamber asrinda yasayan Islam miictehitlerin tamamimin ameli bir
meselenin ser’1 hikkmii lizerinde ittifak etmeleridir
D) Icma herhangi bir asirda yasayan Islam miigtehitlerinin tamaminin ameli bir
meselenin ser’i hiikmii lizerinde ittifak etmeleridir
E) Icma herhangi bir asirda yasayan Islam miigtehidlerin tamamimin ameli ve

itikadi bir meselenin ser’1 Hiikmii iizerinde ittifak etmeleridir



139

Soru 4: Asagidaki climlelerden hangisi dogrudur?
A) Kur'an-1 Kerim'in tamami Hz. Peygamber zamaninda yazilmustir.
B) Kur’an-Kerim’in bir kismi1 Hz. Peygamber zamaninda yazilmistir.
C) Kur’an-1 Kerim o devirde sadece ezberlettirilmistir.
D) Kur’an-Kerim Hz. Ebu Bekir devrinde yaziya gegirilmistir.
E) Kur’an-Kerim Hz. Peygamber devrinde hadislerle karisir diisiincesiyle

yazdirilmayip sadece ezberlettirilmistir.

Soru 5: Asagidakilerden hangisi Islam hukukunun béliimlerinden biridir
A) Kitabiyat
B) Muamelat
C) Fiiyuzat
D) Mevcudat
E) Hikemiyat

Soru 6: Iftira (kazf) sugunun cezasi asagidakilerden hangisidir?
A) 100 celde
B) 40 celde
C) 70 celde
D) 150 celde
E) 80 celde

Soru 7: Zina sugunun (bekéarlarin) cezasi asagidakilerden hangisidir?
A) 100 celde
B) 80 celde
C) 70 celde
D) 50 celde
E) 40 celde
Soru 8: Asagidakilerden hangisi kisas ve diyeti gerektiren suglardan biri degildir?
A) Kasten 6ldiirmek
B) Kasit benzeriyle 6ldiirmek (sibhii*1-amd)
C) Hataen 6ldiirmek
D) Kasitla iglenen miiessir fiil

E) Tokat atmak
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Soru 9: Dort kisinin sahitligini gerekli kilan ceza hangi suctan dolay1 uygulanir?
A) Hamr

B) Ridde
C) Sirkat
D) Kisas
E) Zina

Soru 10: Medeni haklar1 kullanma ehliyetine asagidakilerden hangisi denir?
A) Viicup ehliyeti
B) Hak ehliyeti
C) Medeni haklardan yararlanma ehliyeti
D) is ehliyeti
E) Eda ehliyeti
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Ek-3:Basar: Testi

1. islam Hukuku IT Dersinin Davramslari

4. Unite (Giincel Tibbi Konular)
Hedefler ve Davranislar:
1. Islam Hukuku dersi, giincel tibbi konular iinitesinde gecen cerrahi miidahale ile ilgili
ilkeler bilgisi.
e islam hukukuna gére hangi durumlarda ameliyat yapilabilecegini bir dizi segenek
arasindan se¢ip isaretleme.
e Islam hukukuna gére organ bagismin/naklinin sartlarini bir dizi secenek arasindan
secip isaretleme.
e Islam hukukuna gore hangi durumlarda otopsi yapilabilecegini bir dizi segcenek
arasindan secip isaretleme.
2. Islam Hukuku dersi, giincel tibbi konular {initesinde gecen tedavi ile ilgili ilkeler
bilgisi.
e islam hukukuna gére bulasici bir hastalik ile ilgili olarak yapilmas: gerekenleri bir
dizi secenek arasindan segip isaretleme.
e Islam hukukuna gore yapilmas: gereken bir tedavi hakkinda hekim tedavisinde
mahremiyet ile ilgili ilkeleri bir dizi se¢enek arasindan segip isaretleme.
3. Islam Hukuku dersi, giincel tibbi konular iinitesinde gegen tedavi ile ilgili ilkeleri
aciklayabilme.
e Verilen tibbi miidahalenin Islam Hukukuna uygun olup olmadiginin nedenlerini

aciklayarak secip isaretleme/yazma-soyleme.

5. Unite (Tibbi Hukuk)
Hedefler ve Davramslar:
1. islam Hukuku dersi, tibbi hukuk iinitesiyle ilgili ilkeler bilgisi.
e Islam hukukuna gore cocuk diisiirmenin hiikmiinii bir dizi segenek arasindan segip
isaretleme.
e Islam hukukuna gére hangi dogum kontrol yonteminin zararsiz oldugunu bir dizi
secenek arasindan segip isaretleme.
o Tiip bebek ile ilgili Islam hukuku fetva kaynaklarinin goriislerini bir dizi segenek

arasindan se¢ip isaretleme.
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Genetik kopyalamanimn Islam hukukuna gore kullanilabilecegi yerleri bir dizi

segenek arasindan segip isaretleme.

6. Unite (Gayrimiislim Halklarin Haklar1)

Hedefler ve Davranislar:

1. Islam Hukuku dersi, gayrimiislim halklarin haklari iinitesiyle ilgili ilkeler bilgisi.

Islam hukukuna gére kimlerin kitap ehli oldugunu bir dizi segenek arasindan
secip isaretleme.

Islam hukukuna gore kimlerin kestigi hayvanin etinin yenebilecegini bir dizi
secenek arasindan segip isaretleme.

Zimmilerin devlet bagkan1 olamama sebeplerini bir dizi segenek arasindan se¢ip
isaretleme.

Islam hukukuna gére gayrimiislim vatandaslarin haklarini bir dizi secenek
arasindan segip isaretleme.

Islam hukukuna gore gayrimiislimlerle ilgili miras hiikiimlerini bir dizi secenek

arasindan segip isaretleme.

7. Unite (isci ve Isveren Tliskileri)

Hedefler ve Davranislar:

1. islam Hukuku dersi, is¢i ve isveren iliskileri iinitesiyle ilgili ilkeler bilgisi.

Islam hukukuna gore iscinin goérevlerini bir dizi secenek arasindan secip
isaretleme.

Islam hukukuna gore isverenin haklarmi bir dizi secenek arasindan secip
isaretleme.

Islam hukukuna gore is akdini olusturan unsurlar1 bir dizi segenek arasindan secip
isaretleme.

Islam hukukuna gore is akdinde belirtilmesi gereken sartlar1 verilen bir dizi
segenek arasindan secip isaretleme.

Islam hukukuna gére isverenin yiikiimliiliiklerini bir dizi segenek arasindan segip

isaretleme.

2. Islam Hukuku dersi, is¢i ve isveren iliskileri iinitesinde gecen kavramlarin anlam

bilgisi.
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Islam hukukuna gore icare akdi kavramini bir dizi segenek arasindan secip
isaretleme.

Islam hukukuna gore Ecir-i Has olarak ifade edilen is¢i grubuna girenleri bir dizi
secenek arasindan segip isaretleme.

Islam hukukuna gore Ecir-i Miisterek olarak ifade edilen is¢i grubuna girenleri bir
dizi secenek arasindan secip isaretleme.

Islam hukukuna gére ecir kavramimin anlamini bir dizi segenek arasindan secip

isaretleme.

8. Unite (Borclar Hukuku)

Hedefler ve Davranislar:

1. islam Hukuku dersi, bor¢lar hukuku iinitesiyle ilgili ilkeler bilgisi.

Islam hukukuna gére borglar hukuku ile ilgili verilen bir dizi 6lgiit arasindan
dogru/yanlis olan segenekleri segip isaretleme.

Islam hukukuna gére borg, irade, riza iliskisiyle ilgili ilkeleri bir dizi segenek
arasindan segip isaretleme.

Islam hukukunda mezheplerin borg iliskisi ile ilgili goriislerini bir dizi segenek
arasindan segip isaretleme.

Islam hukukuna gére borcu sona erdiren durumlari bir dizi secenek arasindan
secip isaretleme.

Islam hukukuna gére kanun ile diizenlenmis akitleri bir dizi secenek arasindan
secip isaretleme.

Islam hukukuna gére Kur’an ve siinnette gegerli olan akit anlayisini bir dizi
secenek arasindan segip isaretleme.

Sorulan bir yargi hakkinda, verilen fakihin akit anlayisina uygun hiikmii bir dizi
secenek arasindan secip isaretleme.

Islam hukukuna gére sorulan akit tiiriiniin 6zelliklerini bir dizi se¢enek arasindan
secip isaretleme.

Islam hukukuna gére bir Miisliimanin yabanci bir iilkede yapabilecegi islerden
caiz olanlar1 bir dizi segenek arasindan segip isaretleme.

Islam hukukuna gore satim akdi ile ilgili verilen bir dizi 6lgiit arasindan

dogru/yanlis olan segenekleri segip isaretleme.
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Islam hukukuna gore mezheplerin satim akti ile ilgili goriislerini bir dizi se¢enek
arasindan secip isaretleme.

Islam hukukuna gére giindelik hayatta yaptig1 sdzlesmelerin hangi akit tiiriinde
oldugunu secip isaretleme.

Islam hukukuna gére satim akitlerinde kabul edilen temel kural1 bir dizi segenek
arasindan se¢ip isaretleme.

Islam hukukuna gére Kur’an ve siinnette gegerli olan akit anlayisini bir dizi
secenek arasindan segip isaretleme.

Islam hukukuna gore alim satim akdi ile ilgili ayet bulunan sureyi bir dizi segenek
arasindan se¢ip isaretleme.

Sorulan bir yargi hakkinda, verilen fakihin akit anlayisina uygun hiitkmii bir dizi
secenek arasindan se¢ip isaretleme.

Islam hukukuna gére sorulan akit tiiriiniin dzelliklerini bir dizi se¢enek arasindan
secip isaretleme.

Islam hukukuna gore borcun unsurlarim bir dizi segenek arasindan segip
isaretleme.

Islam hukukuna gére borcun kaynaklarmi bir dizi secenek arasindan segip

isaretleme.

2. Islam Hukuku dersi, bor¢lar hukuku iinitesinde gegen kavramlarin anlam bilgisi.

Islam hukukuna gére borcun tanimini bir dizi secenek arasindan segip isaretleme.
Islam hukukuna gére hukuki islem kavramimnin tanimini bir dizi segenek arasindan
secip isaretleme.

Islam hukukuna gore haksiz iktisab kavraminm tanimimi bir dizi segenek
arasindan se¢ip isaretleme.

Islam hukukuna gore haksiz fiil kavraminin tanimini bir dizi secenek arasindan
secip isaretleme.

Islam hukukuna gére faiz gesitlerini bir dizi segenek arasindan secip isaretleme.
Islam hukukuna gore sorulan para tiiriinii bir dizi secenek arasindan secip
isaretleme.

Islam hukukuna gére satim akdi tiirlerini verilen bir dizi secenek arasindan secip
isaretleme.

Islam hukukuna gére kanun ile diizenlenmis akitleri bir dizi se¢enek arasindan

secip isaretleme.
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Uniteler Siire Hedefler Davrams  Soru No Soru
Diizeyi Sayisi
4. Unite 1. Islam Hukuku dersi, giincel ~Bilgi 1-2-3-4-5-6-8 7
Giincel tibbi tibbi konular iinitesinde gegen Kavrama 79 >
konular 4 saat cerrahi miidahale ile ilgili
ilkeler bilgisi. Uygulama -
2. Islam Hukuku dersi, giincel
tibbi konular {initesinde gecen
tedavi ile ilgili ilkeler bilgisi.
3. Islam Hukuku dersi, giincel
tibbi konular {initesinde gecen
tedavi ile ilgili ilkeleri
aciklayabilme.
5. Unite 1. islam Hukuku dersi, tibbi Bilgi 10-11-12-13-14 5
Tibbi hukuk hukuk iinitesiyle ilgili ilkeler Kavrama N
4 saat bilgisi.
Uygulama -
6. Unite 4 saat lislam  Hukuku  dersi, Bilgi 15-16-17-18-19 5
Gayrimiislim gayrimiislim halklarin haklart K gyrama -
halklarm tinitesiyle ilgili ilkeler bilgisi. Uygulama -
haklari
7. Unite 1. Islam Hukuku dersi, is¢i ve  Bilgi 20-21-22-23-24- 8
Isci ve igveren iliskileri {nitesiyle 25-26-27
isveren 4 saat ilgili ilkeler bilgisi. Kavrama _
iliskileri .
Hiyidien 2. Islam Hukuku dersi, is¢i ve Uygulama -
igveren iligkileri {initesinde
gegen  kavramlarin  anlam
bilgisi.
8. Unite 4*4 saat 1. Islam Hukuku dersi, borglar  Bilgi 28-29-30-31-32- 33
Borglar hukuku iinitesiyle ilgili ilkeler 33-34-35-36-37-
hukuku bilgisi. 38-39-40-41-42-
; 43-44-45-46-47-
2. Islam Hukuku dersi, borglar 48-49-50-51-52-
hukuku {initesinde  gecen 53-54-55-56-57
ki 1 lam bilgisi. ROt
avramlarin anlam bilg 58-50-60
Kavrama -

Uygulama
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3. Basarn Testi (60 soru)

Italik olarak yazilan sorular asil basari testinde yer almamaktadir. Deneme

uygulamasinda sorular rastgele siralanmistir.

Basar1 testinin sorularinin hazirlanmasinda arastirmaci ve dersten sorumlu
ogretim elemaninin gelistirdigi sorulardan baska, Atatiirk Universitesi ilitam programi

ders notlarindan, soru bankasindan yararlanilmistir.

4. Unitenin (Giincel Tibbi Konular) Sorular

S1- Sag veya olii viicut iizerinde yapilabilecek ameliyatla ilgili olarak asagidakilerden
hangisi dogrudur? (Aydin, 2011)

A) Beden iizerinde yapilabilecek her tiirlii cerrahi operasyon caiz degildir.

B) Bedenin iizerinde diizeltmek maksadiyla yapilan ameliyat caiz degildir.

C) Ihtiya¢ duyuldugunda veya mecbur kalindiginda yapilan ameliyat caizdir.

D) Hig bir sekilde organ nakli ameliyati caiz degildir.

+E) Kalp ameliyati damarlar degistirildigi i¢in caiz degildir.

S2- Islam hukukgulari, asagida verilen cerrahi miidahalelerden hangisini hos gérmez?
(Aydin, 2011)

A) Viicuttaki bir eksikligi gidermek i¢in yapilan estetik ameliyati

B) Suni ilkah1 (d6llenmeyi)

+C) Egitim maksadiyla yapilan otopsiyi

D) Adli otopsiyi

E) G6z protezi ameliyatini

S3- Asagidakilerden hangisi sag olan bir insandan, sag olan baska bir insana organ
naklinin caiz olabilmesi i¢in gereken sartlardan degildir? (Aydin, 2011)

A) Organ verenin dokulariyla, alanin dokularinin uyusmasi

B) Organ verenin izin ve rizasinin olmasi

C) Organ vermenin, verenin hayatin1 ve sihhatini bozmayacak olmasi ve bunun

tibbi bir raporla belgelendirilmesi

+D) Organ verenin ticretinin nakilden 6nce 6denmis olmasi

E) Uzmanlarda ameliyat ve tedavinin basarili olacagina iliskin kuvvetli bir

kanaatin bulunmasi
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S.4- Asagida verilen durumlarin hangisi veya hangilerinde otopsi yapmanin caiz oldugu
sOylemek giigtiir veya sartlara baglidir? (Aydin, 2011)

I.  Adam 6ldiirme davalarinda hakikati 6grenmek i¢in yapilan otopsi

Il. Ceset lizerinde tibbin ilerleme saglamak amaciyla yapilan otopsi

I11. Ogrenmek ve 6gretmek (egitim) icin bilgilenmek kastiyla yapilan otopsi

IV. Hayvanlar iizerinde yapilan tibbi (cerrahi) ¢aligmalarin ihtiyaci karsilamadigi ve
yeterli olmadig1 durumlarda yapilan otopsi

V. Neticesine gore gerekli olan koruyucu tedbirleri almak i¢in bulasici bir hastaligin

mevcut olup olmadigin1 6grenmek i¢in yapilan otopsi

A)lve ll +B) 11, 11 ve IV C) 1, NlveV
D) 11, IV ve V E) Il ve IV

S.5- Otopsi ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi/hangileri dogrudur? (Aydin, 2011)
I. Olen kisinin kimligini tespit etmek i¢in yapilabilir.
1. Olen kisinin 6liim sebebini tespit etmek i¢in yapilabilir.
[11. Olen kisinin yakinlarindan izin almak gerekir.

IV. Zaruriyet, mecburiyet ve faydalilik goz 6niinde bulundurulmalidir.

AL I B)+I, 1,1V C)I, I D)L, I, IV E) Hepsi

S.6- Otopsi ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi/hangileri yanlistir? (Aydin, 2011)

I. Ilmi arastirma amaciyla yalnizca Miisliiman olmayan veya kimligi belli olup
sahipsiz oldugu bilinen bir Miisliimanin cesedine otopsi yapilabilir.

I1. Bulasici bir hastaligin olup olmadigin1 6grenmek i¢in yapilabilir.

I11. Ogrenmek ve 6gretmek i¢in egitim amaciyla yapilabilir.

IV. Cesedin Miisliimana ait olmamasi durumunda otopsi yapilamaz.

Al B) I, II C) 1, I DYLIV B LIV
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S.7- “Siz bir yerde vebanin ¢iktigin1 duydunuz mu o vebali yere gitmeyiniz. iginde
bulundugunuz bir yerde de taln ortaya ¢ikarsa ondan kagmak {izere oradan ¢ikmayiniz.”
hadisi serifine gore asagidakilerden hangileri sdylenebilir? (Aydin, 2011)

I. Insanin hayatina, kendi istegi ile ve kendi eliyle son verme hakk1 yoktur.

I1. Bir hastanin 6limiinii istemesi veya hastanin istegi dogrultusunda doktorun onun
hayatina son verecek islemlerde bulunmasi (6tanazi uygulamasi) bir su¢ olarak kabul
edilir.

I11. Veba hastalig1 bulasici bir hastaliktir.

IV. Hastaliklar kisiden kisiye tasiyan gozle goriilmeyen varliklar vardir.

V. Aci ve stirap ¢eken ve hayatindan umut kesilen bir hastanin tibbi1 miidahalenin bir

pargasi olmak {izere 6ldiiriilmesi (0tenazi) tasvip gormez.

A) LI BYLILIV C)LULIV D)L,V +E) Hepsi

S.8- Asagidaki ifadelerden hangisi/hangileri dogrudur? (Aydin, 2011)

I. Tedavi olurken kadin erkek herkesin mahrem (baskasinin bakmasi yasak ve giinah
olan) yerlerini dahi gerektiginde doktora gostermesi dini bir mecburiyettir.

Il. Tedavi olurken kadin erkek herkesin mahrem (baskasinin bakmasi yasak ve giinah
olan) yerlerini dahi gerektiginde doktora gostermesi dini bir mecburiyet degildir isterse
gosterebilir.

I11. Muayene, teshis ve tedavi i¢cin mecburi olan elle yoklama ve dokunma, bakma ve
a¢cma zaruriyet Ol¢iilerine gore belirlenir ve tedavi olacak kisimlar1 asamaz.

IV. Eger miitehassis kadin doktor var ise, kadin hasta, dncelikle bu doktora muayene

olmalidir.

+A) 1, 111, IV B) I, 1 C) LIl IV
D) I, 11, 11, VV E) Hepsi
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S.9- Tibbi operasyonlar, ancak hasta olan kimseyi tedavi etmek ve iyilestirmek
maksadiyla doktor tarafindan yapilir. Sadece doktor tarafindan ve tedavi maksadiyla
yapilan bir operasyon tibbi miidahale sayilir.
Yukaridaki tanima gore asagidakilerden hangisi/hangileri yanlistir? (Aydin, 2011)

I.  Gozleri gébrmeyen hasta ameliyat edilerek goz nakli yapilabilir.

Il. Organ bagislayan canli bir kisiden alinan kalp hastaya nakledilebilir.

Ill. Hormon bozuklugu nedeniyle biriken yaglarin alinmasi estetik ameliyat
kapsaminda degildir.

IV. Miisliman olmayan birinden alinan bobrek bir Miisliiman hastaya nakledilebilir.

V. Bir kisi egri olan burnundan dolay1r kendini mutsuz, huzursuz ve {iizgiin

hissediyorsa ameliyatla burnunu diizeltebilir.

+A) 11, 11, V BYLILIV C)I 1 D)LILV — E)IIIIL IV

5. Unitenin (Tibbi Hukuk) Sorular
S.10- Ana rahmine diisiip orada kadin yumurtasiyla birleserek dollenen canliyi, (cenini)
bundan sonraki herhangi bir safhada diisiirmenin hiikkmii nedir? (Aydin, 2011)

A) Caizdir B) Helaldir C) Miibahtir

D) Normaldir +E) Katl (adam 6ldiirme) dir

S.11- Asagidakilerden hangisi dogum kontrolii i¢in en tabii ve zararsiz se¢eneklerden
birisidir? (Aydin, 2011)

+A) Azil B) Dogum kontrol hap1 kullanmak

C) Cocugu hemen diisiirmek D) Hig ¢ocuk yapmamak

E) Spiral kullanmak

S.12- Genetik kopyalama (klonlama) asagidakilerden hangisi i¢in yapilamaz? (Aydin,
2011)

A) Hastaliklarin tedavi edilmesi i¢in B) Islah ¢alismalar1 igin

+C) Insan kopyalamak i¢in D) ilag ve doku iiretimi igin

E) Tiirlerin neslini korumak i¢in
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S.13- Islam Fikith Akademisi, 1986 yilinda Amman da yaptig1 toplantida alman karara
gore tiip bebek ile ilgili olarak asagidaki segeneklerden hangisi ya da hangileri caiz
degildir? (Aydin, 2011)

I. Kocanin sperminin, esinden baska bir kadindan alinmis olan yumurta hiicresi ile
dollendirilerek, embriyonun esinin rahmine yerlestirilmesi.

Il. Bir kadinin yumurta hiicresinin, aralarinda evlilik bagi olmayan yabanci bir erkegin
spermi ile d6llendirilerek, embriyonun bu kadinin rahmine yerlestirilmesi.

I1l. Eslerden alinan yumurta ve sperm hiicrelerinin disarida dollenmesi neticesinde
olusmus bulunan embriyonun hamile kalmaya goniillii bir baska kadinin rahmine
yerlestirilmesi.

IV. Kocanin spermi ile esinin yumurtasi alinarak disarida dollendirilmesi ve
embriyonun ayn1 kadinin rahmine yerlestirilmesi.

V. Kocanin spermi ile esinin yumurtasinin disarida doéllendirilmesiyle meydana gelen

embriyonun kocanin diger karisinin rahmine yerlestirilmesi

A LILIV,V B)LILYV C)IHUILIV,V
+D) I, 11, 1,V E)LILIV,V

S.14- Asagidaki ifadelerden hangisi/hangileri dogrudur? (Aydin, 2011)

I.  Mecburiyet altinda, necis ve haram ile tedavi olunabilir

I1. Mecburiyet ve zaruret haline diisen bir kimse 6lmiis insan eti yiyebilir

I1l. Bebegi veya canini kurtarmak igin 6len anne sezaryene tabi tutulabilir

IV. Viicudun asli faaliyetlerinden birini kismen veya tamamen sonlandiran organ veya
organlarin alinmast durumunda organ verenin izin ve rizasinin mevcudiyeti halinde
canlidan canliya organ nakli yapilabilir

V. Organ nakli i¢in kafi tibbi ve teknik sartlarin ve ortamin bulunmasi gerekir

A) 1L I B)IILIV  +C) 1, II, I,V
D)L, I, IV E) Hepsi
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6. Unitenin (Gayrimiislim Halklarin Haklar1) Sorulari
S.15- Asagida verilen bilgilerden hangisi yanlistir? (Kose vd., 2012)
A) Hukuki bakimdan zimmet s6zlesmesi Miisliiman tarafindan bozulamaz.
B) Gayrimiislim vatandaslarin mal varliklar1 giivence altindadir.
+C) Gayrimiislim vatandaslarin kendi aralarinda igki satis1 yapmalarina devlet
miidahale edebilir.
D) Necran Hristiyanlar1 dini ayinlerini  peygamberimizin mescidinde
yapmislardir.
E) “Dini hiikiimlerinde gayrimiislimleri inanglariyla bas basa birakiniz” genel

fikhi bir prensiptir.

S.16- Asagidaki verilenlerden hangisi kitap ehli kavramina dahildir? (Aydin, 2011)
A) Miisrik B) Mecusi  C) Miirted  +D) Yahudi E) Sabii

S.17- Asagidakilerden hangisinin usuliine uygun olarak kestigi hayvanin eti yenilebilir?
(Aydin, 2011)

A) Dehrinin B) Ateistin +C) Kitap ehlinin

D) Dinsizin E) Misrikin

S.18- Zimmiler neden devlet bagkani veya vali olamazlar? (Aydin, 2011)
+A) Bu gorevler tam yetki istediginden ve dinle direk irtibatli oldugundan
B) Harbi olduklarindan
C) Giigleri yetmediginden
D) Dinleri miisaade etmediginden

E) Vezir gorevlendirmediginden

S.19- Bir yabanct ile Miisliimanin birbirlerine varis olamamalarinin sebebi
asagidakilerden hangisidir? (Aydin, 2011)

+A) Dinlerinin farkli olmasi B) Kazanglariin farkli olmasi

C) Ayni vazifeye atanamamalari D) Seyahat hiirriyetlerinin olmamasi

E) Din ve vicdan hiirriyetinden mahrum olmalari
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7. Unitenin (Isci ve Isveren iliskileri) Sorular:
S.20- Asagida verilenlerden hangisi is¢inin gérevleri arasinda sayilir? (Aydin, 2011)
A) Ayipli mal {iretmemesi
B) Isverene sermaye temin etmesi
C) Is diizenini saglamasi
D) Farz olan ibadetlerini ve Cuma namazini kilabilmek i¢in isine ara vermesi

+E) Isini kararlastirilan siirede bitirmesi

S.21- Asagida verilenlerden hangisi isverenin haklari arasinda sayilir? (Aydin, 2011)
A) Uzerine aldig1 isi hassasiyetle ve dikkatle yapmas1
B) Isi bizzat yapmasi
+C) Isi ehil olana vermesi
D) Ise istedigi zaman gelmesi
E) Hicbiri

S.22- Asagida verilenlerden hangisi icare akdinden degildir? (Kose vd., 2012)
A) Icare-i akar B) Icare-i uruz +C) Icare-i hibe

D) Icare-i hayvan E) Icare-i ademi

S.23- Is akdini olusturan unsurlar asagidakilerden hangisi ya da hangileridir? (Aydin,
2011)

I. Isveren
1. s
I11. Siire
IV. Ucret
V. Isci
AL I B) I, 1l C) 1, 11, 111 D)LILIV  +E) 1, IV, V

S.24- Asagida verilenlerden hangisi Ecir-i Has olarak ifade edilen is¢i gurubundan
degildir?
(Aydin, 2011)

A) Devlet memuru B) Sanayi iscisi

C) Tarim isgisi +D) Terzi E) Giinlik is¢i



153

S.25- Asagidakilerden hangisi/hangileri is akdinde belirtilmelidir? (Aydin, 2011)
I. So6zlesmede isin niteligi belli olmalidir.
Il. Yapilacak isin siiresi belirtilmelidir.
I11. Verilecek ticretin miktar1 belirtilmelidir.

IV. Verilecek uicretin cinsi belirtilmelidir.

A) LI B) I, Il C)LIL I +D) I, I, IV E) I, 11, IV

S.26- Asagida verilenlerden hangisi Ecir-i miisterek olarak ifade edilen is¢i gurubundan
degildir? (Aydin, 2011)

A) Avukat  +B) Devlet memuru C) Doktor

D) Berber E) Saat tamircisi

S.27- Kamu veya 6zel sektorde hangi unvan ve statliide c¢aligirsa caligsin, glinlimiizde
ticretli diye ifade edilen calisanlarin tamamina ne denir? (Kdse vd., 2012)

A) Hibe B) Metbu +C) Ecir D) Ecr-i adem E) Higbiri

8. Unitenin (Bor¢lar Hukuku) Sorulari
S.28- Asagida verilenlerden hangisi isverenin borglari arasinda sayilir? (Aydin, 2011)
A) Uzerine aldig1 isi hassasiyetle ve dikkatle yapmasi
B) Isi bizzat yapmasi
C) Isi ehil olana vermesi
D) Ise istedigi zaman gelmesi

+E) Higbiri
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S.29- Asagidaki ifadelerden hangisi/hangileri yanlistir? (Aydin, 2011)

I. Sarhos oldugu halde yolda uyuyan bir kimsenin cebindeki paray1 kaybolmasin diye
alan kimse gasip sayilir.

I1. Satim akdi, sarih ve satimi1 dogrudan dogruya ifade eden kelimelerle yapilirsa niyete
gerek kalmaksizin satig gergeklesmis olur.

I11. Bir sahis, digerine su kitab1 sana 20 liraya hediye ettim derse, bu bir hediye ve hibe
degil, bir satistir. Kitab1 vermesi gerekir.

IV. Satim akdi acik ve kesin ifadelerle yapilmamissa, almaya ve satmaya niyet
etmislerse akit tamam; etmemislerse tamam olamaz.

V. Bir satici, aliciya su mali sana bedava sattim, o da aldim derse bu akit gegerlidir.

A) LI B)IV,V  +C)lILV  D)IL LV E)I I,V

S.30- Asagidaki ifadelerden hangisi/hangileri dogrudur? (Aydin, 2011)

I. lizinsiz alma, gasp, saka ve eglence/latife ile dahi olsa tazminati gerektirir.

Il. Bey’/satim akdi, kira, kefélet ve bagis/hibe gibi muameleler de miicerret niyetle bir
hiikiim ifade etmez ve bir netice dogurmaz.

I11. Villa diye satilan evin apartman dairesi ¢ikmasi akdin in’ikadina engel degildir.

IV. Jestler(bir seyi agiklamak {izere basla, elle ve kolla yapilan tabii veya iradi hareket)
ve hareketler de riza veya irade beyanin yerini alabilir.

V. Aligveris gibi akitlerde tagrir yani aldatma olmadig siirece, yalniz fahis bir Sabn,

akdin feshine sebep olur.

A) LI B)IV,V.  CILILV +D)III, IV E) 11, IV, V

S.31- Asagida verilen ifadelerden hangisi dogrudur? (Aydin, 2011)
+A) Islam borglar hukukunda kisinin borglarina kars1 sahsiyla degil maliyla sorumlu
oldugu kabul edilmistir.
B) Hukuki miieyyideden mahrum olup yargi yoluyla talep ve tahsili miimkiin olmayan
fakat hakikatte var olup dinen ve ahldken 6denmesi gereken borca, kazaen borg denilir.
C) Kisinin 6liimiiyle birlikte bor¢ mirasgilara gegmeyip sona erer.
D) islam hukukgularimin tamamina gore alacagin bor¢ludan baskasina (iigiincii bir sahsa)
temliki kural olarak miimkiindiir.

E) Mecelle'ye gore borcun diigmesi i¢in gerekli zamanagimu siiresi 20 yildir.
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S.32- Asagidaki ifadelerden hangisi /hangileri dogrudur? (Aydin, 2011)

I. Bir hayvanin kendi kendine bir hayvan veya insana verdigi zarar tazminat konusu
edilemez.

I1. Bir hayvan, bir kimsenin malini veya sahsini telef ederken o hayvani sahibi gordiigi
halde menetmezse kiymetini veya diyetini zamin olur.

1. Okiiz ve kopek gibi verebilecegi zarari belli olan hayvanlardan kaynaklanan
zararin tazmini i¢in hayvan sahibinin uyarilmasi gerekmez.

IV. Bir yere hayvan baglamaya hakki olan iki insan, hayvanlarini baglasa ve bunlardan
biri digerini helak etse tazminat gerekir.

V. A, B iizerine silah veya bicakla ve dldiirmek veya yaralamak kastiyla hiicum etse
A, baska bir yol ve gare ile canin1 veya malini kurtarma imkani1 bulamadigi i¢in B’yi
oldiirse veya yaralasa ve bunu yeterli delillerle ispat etse kendisine herhangi bir ceza

verilmez.

AL I B)IILIV,V C)IILIV +D)LIILV E)LV

33. Asagidakilerden hangisi yanligtir?
A) Bat1 hukukunda borg¢lu tarafindan kendi iradesiyle ifa edilmeyip, cebri ifaya
konu olan bor¢lara medeni borg¢lar denir.
B) Hukuki miieyyidelerle desteklenmeyip bazi zaruret ve ahlaki diisiincelerden
dogan borg¢lara tabii borglar denir.
C) Islam hukukunda borcun diyaneten ve seklen ifasindan c¢ok, kazaen ifasina
onem verilir.
D) Islam hukukunda hukuki miieyyidelerle desteklenip cebri ifa ile olan borglara,
kazaen borglar denir.
E) Islam hukukunda hukuki miieyyidelerle zorlanamay1p hakikatte var olan, dinen

ve ahlaken 6denmesi gereken borglara diyaneten borglar denir

S.34- Bir kisinin diger bir kisideki alacak hakkindan tamamen veya kismen vazge¢mesine
ne denilir?
(Kose vd., 2012)

A) Takas B) Yenileme C)ifa D) ifa yerine edim +E) Ibra
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S.35- Asagidaki verilenlerden hangisi borcu sona erdiren durumlardan biri degildir?
(Kose vd., 2012)

+A) Haksiz fiil B) Ifanin imkansizlig C) Takas

D) ibra E) Alacakli ve borglu sifatlarinin birlesmesi

S.36- Asagida verilenlerden hangisi Islam hukukunda alacakli anlaminda kullanilir?
(Kose vd., 2012)
A) Medyiin  B) Medin +C) Miiltezem leh D) Miiltezim E) Higbiri

S.37- Hukuki islemler tek tarafli ve ¢ok tarafli olarak ikiye ayrilmigtir. Asagidakilerden
hangisi tek tarafli hukuki islemlerden degildir? (Kése vd., 2012)
A) Vasiyet B) Kefalet  C) Cuale D) Vakif +E) Akidler

S.38- Asagida verilen ifadelerden hangisi menfii edime 6rnektir? (Kose vd., 2012)
A) Iscinin yapmasi gereken isi yapmasi
B) Kisinin borcunu 6demesi
C) Satilan malin ve bedelinin
+D) Kisinin emanet edilene dokunmamasi

E) Higbiri

S.39- Asagida verilen Ifadelerden hangisi haksiz iktisap drneklerinden degildir? (Kose
vd., 2012)
A) Degerli bir egyanin tavuk tarafindan yutulmasi
B) Bir ticari iliski igerisinde miisteri, borcu bittigi halde borcunun bitmedigini
zannederek yanliglikla fazladan taksit 6demesi
+C) Kisinin borcu oldugu halde kendi iradesiyle 6dememesi
D) Bir sigirin komsu bahgenin tarlasina girip zarar vermesi

E) Toprak kaymasi sonucu iki bahg¢enin birlesmesi

S.40- Asagida verilen ifadelerden hangisi tek tarafli hukuki islem degildir? (Kose vd.,
2012)

A) Vakif B) Cuale C) Kefalet D) Vasiyet +E) Edim
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S.41- Asagida verilen ifadelerden hangisi Islam hukukunda bor¢ kavrami yerine
kullanilan kelimelerden degildir? (Kdse vd., 2012)
+A) Vecib  B) Teklif C) Deyn D) iltizam  E) Higbiri

S.42- Kimlere gore; belli bir miiddetin gegmesi borcun aslin1 degil dava hakkini diistirtir?
(Kose vd., 2012)

A) Malikilere ve Hanbelilere B) Malikilere ve Safiilere

C) Safiilere ve Hanefilere D) Hanefi ve Hanbelilere

+E) Hanefi ve Malikilere

S.43- Bor¢ludan edimini yerine getirmesini istemek gore, geride bir iz birakan

yaralamalarin yani1 sira birakmayanlarda da tedavi masraflarinin 6denmesi gerekir? (Kose

vd., 2012)
+A) Ebu Yusuf B) Imam Muhammed C) Ahmed b. Hanbel
D) imam Safii E) Higbiri

S.44- borglar hukuku akitlerinde kural olarak yetkisine ne denir? (Kose vd., 2012)
A) Alacak hakki B) Borg hakki1 +C) Talep hakki
D) Dava hakki E) Higbiri

S.45- Asagida verilen ifadelerden hangisi Islam hukukunda, borglar hukuku akitlerinde
kural olarak esastir? (Kose vd., 2012)

+A) Rizai akit B) Sekli akit C) Cebri akit

D) Isimli akit E) Higbiri

S.46- Alacakli ile bor¢lunun karsilikli olarak yaptiklar: bir hesaplasma muamelesidir. Iki
tarafin borc¢lar1 arasinda cins ve vasif bakimindan birlik bulunmasi ve vadelerinin gelmis
olmast durumunda taraflardan birisinin istegi {izerine karsi tarafin rizasma bagh
olmaksizin gerceklesir.” Tanimda bahsedilen kavram asagida verilenlerden hangisidir?
(Kose vd., 2012)

A) Ibra B) Yenileme C) Zaman asim1

+D) Takas  E) Higbiri
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S.47- Kanun ile diizenlenmis akitlere ne denir? (Kose vd., 2012)
A) Kanuni hiikkiimler B) Isimsiz akitler C) Cebri hiikkiimler
+D) Isimli akitler E) Higbiri

S.48- Asagidakilerden hangisine gore, alacagin borgludan bagkasina temliki kural olarak
miimkiin degildir? (Kdse vd., 2012)

A) Hanefilere +B) Malikilere C) Hanbelilere

D) imam Safii E) Higbiri

S.49- Kuran ve siinnette hangi akit anlayis1 gecerlidir? (Kose vd., 2012)
A) Isimli akitler B) Kanuni hiikiimler C) Rizai akitler
D) Karsilikli menfaat akdi +E) Higbiri

S.50- Asli unsurlar1 inikad sartlarina haiz olan akitlere ne denir? (Kose vd., 2012)

A) Batil +B) Miinakid C) Asilsiz D) Diyaneti  E) Riza-i

S.51- Asagida verilen akitlerden hangisi, fikih kitaplarindaki bilgiler dikkate alindiginda,
taraflar1 baglayip baglamama (lizum) acgisindan akit grubundan degildir? (Kdse vd.,
2012)
A) Her iki taraf i¢in de baglayici olup, ikale ile ortadan kaldirilabilen akitler (satim
ve icare akitleri gibi),
+B) Her iki taraf icin de baglayici olup kazaen ortadan kaldirilabilen akitler
C) Taraflardan her ikisi igin de baglayici olmayan, yani her iki tarafin da tek tarafli
iradesiyle akdi sona erdirebilecegi akitler (ariyet, karz, vedia, vekalet ve ortaklik
akitleri gibi).
D) Sadece taraflardan birisi i¢in baglayict olan akitler (rehin ve kefalet akitleri
gibi),
E) Higbiri

S.52- Inikad sartlarimi tasimayan islemler nasil isimlendirilir? (Kése vd., 2012)
+A) Batil B) Riza-i C) Astlsiz
D) Sihhatsiz E) Fasid



159

S.53- Uzerinde yazili miktarin kiymetli metalle ddenecegi taahhiit edilerek resmi
makamlar veya Ozel tesebbiis tarafindan ¢ikartilmis para asagidakilerden hangisidir?
(Kose vd., 2012)

A) Mal para B) Isaret para C) Itibari para

D) Ufaklik +E) Temsili para

S.54- Asagida verilenlerden hangisini bir Miisliimanin yabanci iilkede yapmasi bazi

hukukgularca caiz goriilmiistiir? (Aydin, 2011)

A) Hirsizlik yapmast +B) Faiz almasi
C) Hiir bir kafiri kole saymasi D) Dinsiz bir kadinla evlenmesi
E) Higbiri

S.55- Yapildigi maddenin degeri, para olarak tasidigr satin alma giicii karsisinda
kiyaslanamayacak kadar diisiikk olan, yani degerini (satin alma giiclinli) yapildig:
maddeden almayip, sadece nominal degeri iizerinden tedaviil eden miibadele vasitalarina
ne ad verilir? (Kose vd., 2012)

+A\) Itibari para veya isaret para B) Temsili para

C) Ufaklik D) Olgek E) Mal para

S.56- Hangi surede alim-satim akdi ile ilgili ayet bulunur? (Kose vd., 2012)
A) Fetih/Rahman +B) Bakara/nisa C) Nur/Kevser
D) Tovbe/Ziimer E) Kevser

S.57- Istisna akdi siireli olmamalidir; eger yapilmast siparis edilen seyin teslimi igin bir
stire tayin edilirse bu Ebu Hanifeye gore hangi akide doniisiir? (Kdse vd., 2012)

A) Sarf B) Mutlak  +C) Selem

D)Takas E)Trampa

S.58- Istisna akdinde siparis verene ne denir? (Kése vd., 2012)
A) Mutlak B) Miiteahhide sani C) Masnu
D) Sanatkar +E) Miistasni
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S.59- Pesin para veya sair mal ile veresiye mal almaya ne denir? (Kose vd., 2012)
A) Trampa akdi B) Sarf akdi C) Mutlak satim akdi
D) Istisna akdi +E) Selef akdi

S.60- Satim akdinin Arapga karsilig1 asagidaki ifadelerden hangisidir? (Kose vd., 2012)
+A) Bey’ B) Sarf C) Selem D) Zihar E) Takas
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4. Basanr Testi Madde ve Test Analizi

Tablo 30. Basar1 Testi Madde ve Test Analizi

Madde Dogru Dogru Cevap ~ Madde Giiglik ~ Madde Ayirt Edicilik  Ust Gruptaki Dogru Alt Gruptaki Dogru

No Yanit Veren Sayisi indeksi (p) indeksi (D) Cevap Sayisi Cevap Sayisi
1 -5 61 0,38 0,45 31 8
2 -5 139 0,72 0,45 48 25
3 -4 109 0,58 0,53 43 16
4 -5 118 0,61 0,27 38 24
5 -5 49 0,26 0,41 24 3
6 -4 94 0,49 0,47 37 13
7 -5 120 0,62 0,49 44 19
8 3)# 162 0,85 0,06 45 42
9 -3 59 0,33 0,27 24 10
10 -4 98 0,50 0,45 37 14
11 -2 107 0,61 0,47 43 19
12 -1 96 0,51 0,27 33 19
13 -4 150 0,77 0,29 47 32
14 -2 93 0,46 0,57 38 9
15 -4 102 0,49 0,35 34 16
16 -3 125 0,62 0,37 41 22
17 -1 137 0,61 0,55 45 17
18 -2 89 0,52 0,37 36 17
19 (1)# 92 0,48 0,18 29 20
20 -1 137 0,76 0,39 49 29
21 -3 148 0,78 0,31 48 32
22 -2 112 0,60 0,37 40 21
23 -2 121 0,62 0,53 45 18
24 -5 122 0,63 0,39 42 22
25 -3 50 0,30 0,49 28 3
26 (5)# 28 0,18 0,24 15 3
27 -1 80 0,48 0,41 35 14
28 -4 122 0,64 0,45 44 21
29 -3 62 0,28 0,37 24 5
30 -5 104 0,56 0,49 41 16
31 -4 72 0,38 0,45 31 8
32 -3 59 0,33 0,27 24 10
33 -5 78 0,42 0,33 30 13
34 -1 147 0,78 0,27 47 33
35 -5 67 0,42 0,45 33 10
36 (L)# 126 0,68 0,18 39 30
37 (2)# 163 0,85 0,18 48 39
38 -1 145 0,72 0,33 45 28
39 -3 60 0,32 0,41 27 6
40 (B5)# 37 0,25 0,14 16 9
41 -1 111 0,57 0,47 41 17
42 -4 65 0,36 0,37 28 9
43 -4 112 0,57 0,63 45 13
44 (3)# 160 0,82 0,16 46 38
45 -2 143 0,79 0,29 48 33
46 -5 91 0,49 0,47 37 13
47 -2 137 0,72 0,29 44 29
48 -2 110 0,57 0,39 39 19
49 (5)# 90 0,52 0,14 30 23
50 -1 99 0,55 0,39 38 18
51 -5 113 0,56 0,41 39 18
52 (2)# 154 0,83 0,18 47 38
53 -2 96 0,58 0,53 43 16
54 -1 136 0,76 0,35 48 30
55 -2 104 0,57 0,31 37 21
56 -3 57 0,27 0,31 22 6
57 -5 108 0,56 0,49 41 16
58 (5)# 63 0,31 0,16 20 12
59 -5 47 0,29 0,35 24 6

60 -1 69 0,39 0,47 32 8
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5. Basan Testi Frekans Tablosu

Tablo 31. Basar1 Testi Frekans Tablosu

4 Rel. Cum. Cum. Percentile Normalized
Score Score Freq. Freq. Freq. Percent Rank Stanine  Zn Score
11 -2,36 1 0,005 1 0,53 0,3 1 -2,78
13 -2,14 2 0,011 3 1,6 1,1 1 -2,3
15 -1,92 2 0,011 5 2,66 2,1 1 -2,02
16 -1,81 3 0,016 8 4,26 3,5 1 -1,81
17 -1,7 3 0,016 11 5,85 51 2 -1,63
18 -1,59 4 0,021 15 7,98 6,9 2 -1,48
19 -1,48 1 0,005 16 8,51 8,2 2 -1,38
20 -1,37 2 0,011 18 9,57 9 2 -1,33
21 -1,26 7 0,037 25 13,3 11,4 3 -1,2
22 -1,15 2 0,011 27 14,36 13,8 3 -1,08
23 -1,04 8 0,043 35 18,62 16,5 3 -0,97
24 -0,93 3 0,016 38 20,21 19,4 3 -0,86
25 -0,82 7 0,037 45 23,94 22,1 4 -0,76
26 -0,71 7 0,037 52 27,66 25,8 4 -0,64
27 -0,6 6 0,032 58 30,85 29,3 4 -0,54
28 -0,49 3 0,016 61 32,45 31,6 4 -0,47
29 -0,38 7 0,037 68 36,17 34,3 4 -0,4
30 -0,27 5 0,027 73 38,83 37,5 4 -0,31
31 -0,16 6 0,032 79 42,02 40,4 5 -0,24
32 -0,05 13 0,069 92 48,94 45,5 5 -0,11
33 0,06 13 0,069 105 55,85 52,4 5 0,06
34 0,17 7 0,037 112 59,57 57,7 5 0,19
35 0,28 12 0,064 124 65,96 62,8 6 0,32
36 0,39 1 0,005 125 66,49 66,2 6 0,41
37 0,5 10 0,053 135 71,81 69,1 6 0,5
38 0,61 5 0,027 140 74,47 73,1 6 0,61
39 0,72 6 0,032 146 77,66 76,1 7 0,7
40 0,83 5 0,027 151 80,32 79 7 0,8
41 0,94 4 0,021 155 82,45 81,4 7 0,89
42 1,05 7 0,037 162 86,17 84,3 7 1
44 1,27 5 0,027 167 88,83 87,5 7 1,15
45 1,38 6 0,032 173 92,02 90,4 8 1,3
46 1,49 4 0,021 177 94,15 93,1 8 1,48
47 1,6 1 0,005 178 94,68 94,4 8 1,59
49 1,82 4 0,021 182 96,81 95,7 9 1,72
50 1,93 2 0,011 184 97,87 97,3 9 1,93
51 2,04 2 0,011 186 98,94 98,4 9 2,14
53 2,26 1 0,005 187 99,47 99,2 9 2,41
54 2,37 1 0,005 188 100 99,7 9 2,78
Toplam: 188 1
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6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Testinden Aldiklari On Test

Puanlarmin Karsilastirmasi

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
grup N Percent N Percent N Percent
BT.OnTest Deney Grubu 49 100,0% 0 ,0% 49 100,0%
Kontrol Grubu 49 100,0% 0 ,0% 49 100,0%
Descriptives
grup Statistic Std. Error
BT.OnTest Deney Grubu  Mean 37,1020  2,52003
95% Confidence Interval ~ Lower Bound 32,0352
for Mean Upper Bound 42,1689
5% Trimmed Mean 36,4218
Median 36,0000
Variance 311,177
Std. Deviation 17,64021
Minimum 6,00
Maximum 80,00
Range 74,00
Interquartile Range 24,00
Skewness ,495 ,340
Kurtosis ,046 ,668
Kontrol Grubu Mean 38,2857 2,59709
95% Confidence Interval ~ Lower Bound 33,0639
for Mean Upper Bound 43,5075
5% Trimmed Mean 37,5147
Median 38,0000
Variance 330,500
Std. Deviation 18,17966
Minimum 14,00
Maximum 78,00
Range 64,00
Interquartile Range 28,00
Skewness ,465 ,340
Kurtosis -,515 ,668
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Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov?

Shapiro-Wilk

grup Statistic df Sig. Statistic df Sig.
BT.OnTest Deney Grubu ,083 49 ,200" 972 49 ,284
Kontrol Grubu  ,091 49 ,200" ,943 49 ,019
a. Lilliefors Significance Correction
*. This is a lower bound of the true significance.
— Mormal

Histogram
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7. Kontrol Grubunun Basar1 Testinden Aldig1 On Test ve Son Test Puanlarinin

Karsilastirmasi

Descriptives

Statistic Std. Error

BT.K.ST.OT.FARK Mean 15,9184 1,05295
95% Confidence Interval for Lower Bound 13,8013
Mean Upper Bound 18,0355
5% Trimmed Mean 15,8186
Median 16,0000
Variance 54,327
Std. Deviation 7,37065
Minimum ,00
Maximum 36,00
Range 36,00
Interquartile Range 9,00
Skewness ,125 ,340
Kurtosis 419 ,668

Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
BT.K.ST.OT.FARK ,091 49 ,200" 977 49 ,438

a. Lilliefors Significance Correction

*, This is a lower bound of the true significance.

— Narmal

Histogram

Mean =1592
Std. Dev. =7,371

Frequency

0,00 1 n',nn 20 rnn snfnn
BT.K.ST.OT.FARK

Elde edilen analiz sonuglarina gore, Bagimli Gruplar t Testi yapilmasina karar

verilmistir.
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8. Kontrol Grubunun Basar1 Testinden Aldig1 Son Test ve Kahciik Testi

Puanlarmin Karsilastirmasi

Case Processing Summary

Cases

Valid Missing Total

N Percent N Percent N Percent
BT.K.KT.ST.FARK 49 50,0% 49 50,0% 98 100,0%
Descriptives

Statistic Std. Error

BT.K.KT.ST.FARK Mean -7,5510 ,97810

95% Confidence Interval for Lower Bound -9,5176

Mean Upper Bound -5,5844

5% Trimmed Mean -8,1315

Median -8,0000

Variance 46,878

Std. Deviation 6,84672

Minimum -18,00

Maximum 18,00

Range 36,00

Interquartile Range 7,00

Skewness 1,506 ,340

Kurtosis 3,490 ,668

Tests of Normality
Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
Statistic ~ df Sig. Statistic ~ df Sig.
BT.K.KT.ST.FARK ,165 49 ,002 ,882 49 ,000

a. Lilliefors Significance Correction
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Elde edilen analiz sonuglarina gére, Wilcoxon Isaretli Sira Testi yapilmasina karar

verilmistir.
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9. Deney Grubunun Basar1 Testinden Aldig1 On Test ve Son Test Puanlarinin

Karsilastirmasi

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
BT.D.ST.OT.FARK 49 50,0% 49 50,0% 98 100,0%
Descriptives
Statistic Std. Error
BT.D.ST.OT.FARK Mean 20,9388 2,47374
95% Confidence Interval for Lower Bound 15,9650
Mean Upper Bound 25,9126
5% Trimmed Mean 22,4739
Median 25,0000
Variance 299,850
Std. Deviation 17,31619
Minimum -32,00
Maximum 43,00
Range 75,00
Interquartile Range 18,00
Skewness -1,442 ,340
Kurtosis 1,839 ,668
Tests of Normality
Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
BT.D.ST.OT.FARK ,180 49 ,000 ,861 49 ,000

a. Lilliefors Significance Correction
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Elde edilen analiz sonuglarina gére, Wilcoxon Isaretli Sira Testi yapilmasina karar

verilmistir.
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10. Deney Grubunun Basar1 Testinden Aldig1 Son Test ve Kahicihik Testi

Puanlarimin Karsilastirmasi

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
BT.K.S.Farki 49 100,0% 0 ,0% 49 100,0%
Descriptives
Statistic Std. Error
BT.K.S.Farki Mean -6,9388 1,20529
95% Confidence Interval for Lower Bound -9,3622
Mean Upper Bound -4,5154
5% Trimmed Mean -7,5624
Median -8,0000
Variance 71,184
Std. Deviation 8,43704
Minimum -20,00
Maximum 26,00
Range 46,00
Interquartile Range 10,00
Skewness 1,495 ,340
Kurtosis 3,692 ,668
Tests of Normality
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
BT.K.S.Farki ,183 49 ,000 ,894 49 ,000

a. Lilliefors Significance Correction
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Elde edilen analiz sonuglarina gére, Wilcoxon Isaretli Sira Testi yapilmasina karar

verilmistir.



173

11. Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Testinden Elde Edilen Son Test

Puanlarimin Karsilastirilmasi (Erisi Hesaplanarak)

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
Grup N Percent N Percent N Percent
Erisi Deney Grubu 49 100,0% 0 ,0% 49 100,0%
Kontrol Grubu 49 100,0% 0 ,0% 49 100,0%
Descriptives
Grup Statistic Std. Error
Erisi  Deney Grubu Mean 38,5306 1,83945
95% Confidence Interval for Lower Bound 34,8321
Mean Upper Bound 42,2291
5% Trimmed Mean 38,5646
Median 40,0000
Variance 165,796
Std. Deviation 12,87618
Minimum 10,00
Maximum 70,00
Range 60,00
Interquartile Range 15,00
Skewness -,258 ,340
Kurtosis ,337 ,668
Kontrol Grubu  Mean 15,9184 1,05295
95% Confidence Interval for Lower Bound 13,8013
Mean Upper Bound 18,0355
5% Trimmed Mean 15,8186
Median 16,0000
Variance 54,327
Std. Deviation 7,37065
Minimum ,00
Maximum 36,00
Range 36,00
Interquartile Range 9,00
Skewness ,125 ,340

Kurtosis ,419 ,668
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Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
grup Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Erisi  Deney Grubu  ,102 49 ,200" ,970 49 247
Kontrol Grubu ,091 49 ,200" 977 49 438

a. Lilliefors Significance Correction
*, This is a lower bound of the true significance.
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Elde edilen analiz sonuglarina gore, Bagimsiz Gruplar t Testi yapilmasina karar

verilmistir.
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12. Deney ve Kontrol Gruplarimin Basar1 Testinden Aldiklar1 Kahicihk

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarmin basari testinden aldiklari kalicilik puanlarinin

karsilagtirilmasi, kovaryans analizi (ANCOVA) ile yapilmustir.

Frequency

Kahcilik Analizine iliskin Normallik Testleri

Tests of Normality
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w
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Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Standardized Residual ,106 98 ,009 ,969 98 ,019
for dk
a. Lilliefors Significance Correction
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Normal Q-Q Plot of Standardized Residual for dk
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Descriptives

Statistic Std. Error
Standardized Residual for dk Mean -,0642 ,09094
95% Confidence Interval for Lower Bound -, 2447
Mean Upper Bound 1163
5% Trimmed Mean -,0820
Median -,0683
Variance ,794
Std. Deviation ,89104
Minimum -2,01
Maximum 2,10
Range 4,11
Interquartile Range 1,35
Skewness ,284 ,246
Kurtosis -,458 ,488
Tests of Normality
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Standardized Residual for dk ,085 96 ,087 ,982 96 ,226

a. Lilliefors Significance Correction

Histogram

209

159

Frequency
g

O

Mean =-0,06
Std. Dev.=0,891
M =96

T
2,00

1,00

0,00 1,00 2,00

Standardized Residual for dk



178

Normal Q-Q Plot of Standardized Residual for dk
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Descriptives

grup Statistic Std. Error
Kalicilik  Deney Grubu Mean 68,6939 1,99962
95% Confidence Interval for Lower Bound 64,6734
Mean Upper Bound 72,7144
5% Trimmed Mean 69,3560
Median 72,0000
Variance 195,925
Std. Deviation 13,99733
Minimum 26,00
Maximum 92,00
Range 66,00
Interquartile Range 22,00
Skewness -, 727 ,340
Kurtosis ,520 ,668
Kontrol Grubu  Mean 44,3043 1,58613
95% Confidence Interval for Lower Bound 41,1097
Mean Upper Bound 47,4990
5% Trimmed Mean 43,9710
Median 44,0000
Variance 115,728
Std. Deviation 10,75767
Minimum 28,00
Maximum 70,00
Range 42,00
Interquartile Range 14,50
Skewness ,410 ,350
Kurtosis -,415 ,688
Tests of Normality
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
grup Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Kalicihik  Deney Grubu ,104 49 ,200" ,963 49 127
Kontrol Grubu  ,098 46 ,200" ,964 46 ,161

a. Lilliefors Significance Correction

*. This is a lower bound of the true significance.
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Descriptive Statistics

Dependent Variable:Kalicilik

grup Mean Std. Deviation N

Deney Grubu 68,6939 13,99733 49
Kontrol Grubu 44,3043 10,75767 46
Total 56,8842 17,48121 95

Levene's Test of Equality of Error Variances?

Dependent Variable:Kalicilik

F dfl df2 Sig.

3,607 1 93 ,061

Tests the null hypothesis that the error variance of the
dependent variable is equal across groups.

a. Design: Intercept + grup + SonTest + grup * SonTest

180
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Tests of Between-Subjects Effects

Dependent Variable:Kalicilik

Type 11l Sum of Partial Eta
Source Squares df Mean Square  F Sig. Squared
Corrected Model ~ 25316,225% 2 12658,112 341,559  ,000 ,881
Intercept 797,783 1 797,783 21,527 ,000 ,190
SonTest 11202,646 1 11202,646 302,286  ,000 ,767
grup 991,842 1 991,842 26,763 ,000 ,225
Error 3409,502 92 37,060
Total 336128,000 95
Corrected Total 28725,726 94

a. R Squared =,881 (Adjusted R Squared =,879)

Estimates

Dependent Variable:Kalicilik

95% Confidence Interval

grup Mean Std. Error  Lower Bound ~ Upper Bound
Deney Grubu 60,7982 ,981 58,850 62,747
Kontrol Grubu 52,7152 1,020 50,690 54,740

a. Covariates appearing in the model are evaluated at the following values:

SonTest = 64,2526.




Ek-4: Tutum Olcegi

1. Islam Hukuku Tutum Olcegi

182

1-Islam Hukuku dersini severim

2-Islam Hukuku konularini tartismaktan hoslanirim

3-Islam Hukuku dersinde canim sikilir

4-slam Hukuku dersi merak uyandirir

5-islam Hukuku dersini ¢alisirken kendimi rahat hissederim

6-Islam Hukuku dersinden korkarim

7-Islam Hukuku dersini anlamaya ¢alismak zaman kaybidir

8-Islam Hukuku dersinin sinavindan korkarim

9-Islam Hukuku dersinde 6grendiklerimi giinliik hayatta kullanmaktan zevk alirim

10-Islam Hukuku dersi ¢ok énemlidir

11-islam Hukuku dersinden 6grendiklerimi giinliik hayatimda kullanmak isterim

12-islam Hukuku dersindeki konular ilgi ¢ekicidir

13-islam Hukuku ile ilgili kitaplar1 okumaktan hoslanirim

14-islam Hukuku dersi devlerini zevkle yaparim

15-Islam Hukuku dersine ¢alismak beni mutlu eder

16-Islam Hukuku dersinin ¢ok faydali oldugunu diisiiniiriim

17-Islam Hukuku dersindeki konulari anlamakta giicliik ¢ekerim

18-islam Hukuku dersinde dikkatimi kaybederim
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2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Olceginden Aldiklar1 On Test

Puanlarmin Karsilastirmasi

Descriptives

grup Statistic Std. Error
ontest 1,00 Mean 54,6939 ,69265
95% Confidence Interval for Lower Bound 53,3012
Mean Upper Bound 56,0865
5% Trimmed Mean 54,6927
Median 55,0000
Variance 23,509
Std. Deviation 4,84856
Minimum 46,00
Maximum 64,00
Range 18,00
Interquartile Range 6,50
Skewness ,025 ,340
Kurtosis -, 778 ,668
2,00 Mean 53,5306 ,66182
95% Confidence Interval for Lower Bound 52,1999
Mean Upper Bound 54,8613
5% Trimmed Mean 53,2891
Median 53,0000
Variance 21,463
Std. Deviation 4,63277
Minimum 47,00
Maximum 65,00
Range 18,00
Interquartile Range 7,00
Skewness 713 ,340
Kurtosis -,075 ,668
Tests of Normality
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
grup Statistic df Statistic df Sig.
ontest 1,00 ,099 49 971 49 ,262
2,00 ,101 49 ,937 49 ,012

a. Lilliefors Significance Correction

*, This is a lower bound of the true significance.
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3. Kontrol Grubunun Tutum Olceginden Aldizi On Test ve Son Test

Puanlarmin Karsilastirmasi

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
K.T.S.O.Farki 49 50,0% 49 50,0% 98 100,0%
Descriptives
Statistic Std. Error
K.T.S.O.Farki Mean 6,3673 ,76359
95% Confidence Interval for Lower Bound 4,8320
Mean Upper Bound 7,027
5% Trimmed Mean 6,3175
Median 6,0000
Variance 28,571
Std. Deviation 5,34515
Minimum -4,00
Maximum 18,00
Range 22,00
Interquartile Range 7,00
Skewness ,080 ,340
Kurtosis -,505 ,668

Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic ~ df Sig. Statistic ~ df Sig.
K.T.S.O.Farki ,101 49 ,200" ,978 49 ,495

a. Lilliefors Significance Correction
*. This is a lower bound of the true significance.
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Elde edilen analiz sonuglarina gore, Bagimli Gruplar t Testi yapilmasina karar

verilmigtir.
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4. Deney Grubunun Tutum Olg¢eginden Aldig1 On Test ve Son Test Puanlarinin

Karsilastirmasi

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
Fark 49 100,0% 0 ,0% 49 100,0%
Descriptives
Statistic Std. Error
Fark Mean 9,9592 ,86404
95% Confidence Interval for Lower Bound 8,2219
Mean Upper Bound 11,6965
5% Trimmed Mean 9,9116
Median 10,0000
Variance 36,582
Std. Deviation 6,04828
Minimum -4,00
Maximum 24,00
Range 28,00
Interquartile Range 9,50
Skewness ,095 ,340
Kurtosis -,114 ,668
Tests of Normality
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic ~ df Sig. Statistic ~ df Sig.
Fark ,075 49 ,200" ,987 49 ,869

a. Lilliefors Significance Correction

*. This is a lower bound of the true significance.
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Elde edilen analiz sonuglarina gore, Bagimli Gruplar t Testi yapilmasina karar

verilmigtir.

5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Olceginden Aldiklar1 Son Test

Puanlarimin Karsilastirmasi (Erisi Hesaplanarak)

5.3.4 ve 5.3.5 basliklarinda yapilan analiz sonuglarina gére, Bagimsiz Gruplar t

Testi yapilmasina karar verilmistir.
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Ek-5: Deney Grubu Ders Planlar
1. Ders Plani. Giincel Tibbi Konular (Unite 4)

DERS PLANI
A. BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: islam Hukuku
Simif: ILITAM 2B
Unite Adr: Giincel Tibbi Konular (Unite 4)
Siire: 4 saat
Ogretme-Ogrenme Yaklasimi: Tam 6grenme modeli, soru-cevap, anlatim, tartisma
Arag ve Geregler: Bilgisayar, internet, egitim yonetim sistemi, akilli tahta, ders yazilimi
Kaynaklar: Ders yazilimi, 6nerilen kitaplar, 6nerilen internet siteleri
Hedefler ve Davramslar:
1. Islam Hukuku dersi, giincel tibbi konular iinitesinde gecen cerrahi miidahale ile ilgili
ilkeler bilgisi.
e islam hukukuna gére hangi durumlarda ameliyat yapilabilecegini bir dizi segenek
arasindan secip isaretleme.
e Islam hukukuna gére organ bagisiin/naklinin sartlarini bir dizi secenek arasindan
secip isaretleme.
e Islam hukukuna gére hangi durumlarda otopsi yapilabilecegini bir dizi segenek
arasindan se¢ip isaretleme.
2. Islam Hukuku dersi, giincel tibbi konular iinitesinde gecen tedavi ile ilgili ilkeler
bilgisi.
e Islam hukukuna gére bulasici bir hastalik ile ilgili olarak yapilmasi gerekenleri bir
dizi segenek arasindan secip isaretleme.
e Islam hukukuna gore yapilmas: gereken bir tedavi hakkinda hekim tedavisinde
mahremiyet ile ilgili ilkeleri bir dizi secenek arasindan segip isaretleme.
3. Islam Hukuku dersi, giincel tibbi konular iinitesinde gegen tedavi ile ilgili ilkeleri
aciklayabilme.
e Verilen tibbi miidahalenin Islam Hukukuna uygun olup olmadigmin nedenlerini

aciklayarak secip isaretleme/yazma-sdyleme.
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B. GIRIS BOLUMU

Dikkati Cekme: “Allah, insan1 kesinlikle miikerrem (saygt deger) kilmis, onun
icin karada ve denizde taginma vasitalar1 yaratmis ve onu tagimis, hos ve giizel nimetlerle
beslemis ve yarattiklarmi ¢ogundan iistiin kilmistir (Isra 17/70). Diger taraftan Allah,
insan1 seklen ve manen en giizel bir bicimde yaratmistir (Tin 95/4). Elbette Allah, tedavi
maksatli bir mecburiyet bulunmadik¢a yarattigi bu giizel bi¢imin bozulmamasini ve
degistirilmemesini istemektedir. Allah, insanin kulluk vazifelerini geregi gibi yerine
getirebilmesi i¢in, onun sagligini ve beden biitiinliiglinii korumasini da emretmistir. Ne
var ki saglik gibi hastalik da bu hayatin gergeklerindendir. Hastalig1 yaratan Allah, onun
tedavisini de yaratmis ve tedavi olmamizi istemistir. Sonra kendisinin veya bir yakinin
basindan gegen bir ameliyat veya bir tedavi ile ilgili anisin1 anlatmasi, 6grencilerden daha
once ameliyat olmus olanlardan anilarin1 anlatmalarini istemesi. Sonra, tedavi olurken
kullanacagimiz ilaglar, yontemler vs ile ilgili olarak haram ve helal konusunda neler

biliyoruz?” Sorusunu sorarak dgrencilerin dikkatini derse ¢ekmesi.

Ogrencilerden ders yazilimini baslatmalarini istemesi. Sonra bu ders i¢in 6n kosul
olan kavramlar1 6grencilere sormasi, dgrencilerin yazilimda yer alan bu sorulara yanit

vermesi.

(Bu sorular; otopsi, organ nakli, mahremiyet, 6tanazi, estetik ameliyat kavramlari
ile ilgili kisa cevapli, bosluk doldurmali veya g¢oktan se¢meli olarak yazilimda yer
almaktadir. Sorulan sorularin yanitlari, sistem tarafindan aninda kontrol edilmektedir. Bu

sayede 0n kosul bilgilerin olusturulmasi ve hatirlanmasi saglanmaya calisilmistir.)

Giidiileme: Ardindan, “Iste bu derste genel tibbi konularda Islam hukukuna gére
otopsi, Otenazi, estetik ameliyat, haramla tedavi konularinda detayl bilgi edineceksiniz

ve dinimizin bu konudaki emirlerinden haberdar olacaksiniz” demesi.

Gozden Gegirme: Bu dersimizde Islam hukukuna gore hangi durumlarda
ameliyat, otopsi yapilabilecegi, organ bagisinin/naklinin sartlari, bulasici bir hastalik ile
ilgili olarak yapilmasi1 gerekenler, hekim tedavisinde mahremiyet ve bir dizi uyulmasi
gereken ilkeler tizerinde ¢alisacagiz. Dersin sonunda konuyla ilgili sorulan sorulara dogru
cevaplar verebilecek, konuyla ilgili diislincelerinizi sozlii ya da yazili olarak

anlatabileceksiniz.
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Derse Gecis: Bahsedilen ameliyatlardaki mahremiyet ile ilgili uyulmasi
gerekenler lizerinde tartigsma agmasi, 0grencilerden ¢esitli yanitlar alinmasi ve bu yanitlar

tizerinde tartisilmasi.

C. GELISTIRME BOLUMU

Dersin sorumlusu 6gretim elemaninin;

Konuyu agik ve anlagilir bir sekilde ders yazilimini kullanarak anlatmasi (Bu
asamada ders yazilimma yerlestirilmis ders icerigi esas alnmaktadir. Ogrenciler

anlatilanlar takip edebilmektedir.)
Unite kapsaminda gecen kavramlarin anlamlarin agiklamas.

Ders yaziliminda yer alan sorular1 yeri geldik¢e, “Simdi soru 1/2/3’i

cevaplayalim” seklinde yonlendirerek cevaplatmasi.

Ogrencilerden yanit gelmesi icin kisa siire beklemesi, ardindan kendisine
arastirmaci tarafindan verilen 6zet rapordan yararlanarak sinifin o sorudaki dogru yanit
yiizdesine gore hareket ederek, gerekirse o soruya cevap olacak dogru bilgiyi tekrar

etmesi veya ornekle agiklamasi.

Ayn1 sekilde ders yazilimi kullanarak konuyu kaldig1 yerden anlatmaya devam

etmesi, varsa diger sorular i¢in de ayn1 yontemi izlemesi.

Ogrencilerden aldig1 dogru yanitlar igin onlara tesekkiir etmesi. Yanlis yanitlar

icin de uygun sekilde geri bildirim vermesi.
Konu tamamlanincaya kadar ders yazilimini kullanarak 6gretime devam etmesi.
Ara ozet: Ogretim elemaninin konuyu kisaca 6zetlemesi.

Ara gecis: Ogretim elemanmnin &grencilere aralarinda organ bagist yapmayi
diisiinenin olup olmadigin1 sormas1 ve alinan cevaplardan sonra organ bagisinin Islam
hukukundaki yeri hakkinda bir tartisma baslatmasi. Daha sonra “Bu dersimizde Islam
hukukuna gore organ bagisinin ve naklinin sartlarin1 6grenecegiz. Simdi beni dikkatlice
dinleyin.” diyerek derse baslamasi ve ders i¢in hazirlanan yazilim kullanilarak yukaridaki

gibi siirdiirmesi.

Ara ozet: Ogretim elemanimin konuyu kisaca 6zetlemesi.
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Ara gecis: Ogretim elemanmin dgrencilere “Otopsi nigin ve hangi durumlarda
yapilir? Bileniniz var mi?” sorusunu sormasi. Ogrencilerden alinan cevaplar iizerinde
tartisilmasi. Daha sonra ise “Bu dersimizde Islam hukukunda otopsinin yeri iizerinde
duracagiz.” diyerek derse baslamasi ve ders i¢in hazirlanan yazilim kullanilarak

yukaridaki gibi siirdiirmesi.
Ara dzet: Ogretim elemaninin konuyu kisaca dzetlemesi.

Ara gecis: Ogretim elemaninin 6grencilere “Bildiginiz bulasic1 hastaliklar
nelerdir ve bu hastaliklarin tedavisinde neler yapilmaktadir? Bileniniz var m1?”’ sorusunu
sormast. Ogrencilerden gelen cevaplar iizerinde kisa siireli bir tartisma yapilmasi ve daha
sonra “Bu dersimizde Islam hukukuna gore bulasici bir hastalikla ilgili olarak yapilmasi
gerekenler lizerinde duracagiz.” diyerek derse baglamasi ve ders i¢in hazirlanan yazilim

kullanilarak yukaridaki gibi siirdiirmesi.

D. KAPANIS BOLUMU

Son Ozet: Bu iinitede Islam hukukuna gore hangi durumlarda ameliyat, otopsi
yapilabilecegi, organ bagisinin/naklinin sartlari, bulasict bir hastalik ile ilgili olarak
yapilmasi gerekenler, hekim tedavisinde mahremiyet ve bir dizi uyulmasi gereken ilkeler
tizerinde ¢alistik. Bildiginiz iizere hastalig1 yaratan Allah, onun tedavisini de yaratmigtir
ve tedavi olmamizi istemistir. Bu tedavi siireglerinde dinimizin bize gosterdigi yoldan
ayrilmamaya dikkat etmeliyiz. Bu tinitede 6grendiklerimizin sizlere bu konuda rehber

olacagindan eminim.

Tekrar Giidiileme: “Iste bu derste genel tibbi konularda islam hukukuna gére
otopsi, Otenazi, estetik ameliyat, haramla tedavi konularinda detayl bilgi edineceksiniz

ve dinimizin bu konudaki emirlerinden haberdar olacaksiniz” diyerek tekrar giidiilemesi.

Kapams: Hastalig1 yaratan Allah, onun tedavisini de yaratmis ve tedavi olmamizi

istemistir. Peki, tedavi olurken haram ve helal konusunda neler biliyoruz?”

Ogretim elemanmin “Simdi sizlere iinitenin basinda sordugum baz1 sorulari tekrar
soracagim. Islam hukukuna gére yapilan ameliyat ve tedavilerde uyulmas: gereken
mahremiyet ile ilgili ilkeler nelerdir, kim bizlere agiklayabilir?” sorusunu sinifa sormast
ve goniillii olan 6grencilerden cevaplari almasi ve benzer sekilde konu ile ilgili varsa diger

sorular1 siifa sorarak konu tizerinde kisa bir tekrardan sonra anlasilamayan yerler varsa
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ogrencilerin kendisine email veya forum araciligi ile ulasabileceklerini hatirlatarak dersi

bitirmesi.

E. DEGERLENDIRME BOLUMU
Unitenin son 25 dakikasinda izleme testi uygulanmistir
izleme Testi Sorular
A) Asagida yer alan ameliyatla ilgili ifadelerden dogru olanlar i¢in “dogru kutucugunu”, yanlis
olanlar i¢in “yanlis kutucugunu” igaretleyiniz.
. Beden iizerinde yapilabilecek her tiirlii cerrahi operasyon caiz degildir. Y
. Bedenin iizerinde diizeltme amaciyla yapilan ameliyat caizdir. D
. Ihtiya¢ duyuldugunda veya mecbur kalindiginda caizdir. D
. Kalp ameliyat: damarlar degistirildigi i¢in caiz degildir. Y

1
2
3
4
5. Viicuttaki bir eksikligi gidermek i¢in yapilan estetik ameliyat caiz degildir. Y
6. Kani helal olmayan insanin cesedi iizerinde ilmi gayelerle otopsi yapilabilir. Y
7. Sun’i ilkah i¢in yapilan operasyon caiz degildir. Y
8. Miisliman, Miisliiman olmayana, Miisliiman olmayan da olana organ bagislayabilir. D
9. Organ bagislamak, dinen caiz degildir. Y

10. Tedavi maksadiyla ve mecbur kalindiginda kadinin erkek doktora mahrem yerlerini
gostermesi caiz degildir. Y

11. Tedavi amaciyla ve caresizlik halinde kadinin erkek doktora mahrem yerlerini gostermesinde
herhangi bir caizdir. D

12. Oliiniin bulasic1 bir hastaliktan 6liip dlmedigini 6grenmek igin cerrahi operasyon yapmak
caizdir. D

13. Insanin kendi bedeninden veya baska bir insanin bedeninden diger insan viicuduna damar
nakli caizdir. D

14. Bir kisi egri olan burnundan dolayr kendini mutsuz, huzursuz ve lizglin hissediyorsa
ameliyatla burnunu diizeltmesi caizdir. Y

15. Kocanin spermi ile karisinin yumurtasinin disarida dollendirilmesiyle meydana gelen

embriyonun kocanin diger karisinin rahmine yerlestirilmesi caizdir. Y

B) Verilen boslugu uygun ifade ile doldurunuz.

16. Otenazi, harigten ilag vermek suretiyle bir eylemle gerceklestirilebildigi takdirde
.......... Otenazi, ilagla tedaviye son vermek, tedavi i¢in kullanilmakta olan alet ve
makinelerin figini ¢cekmek sureti ile hastay1 6liime terk etmek de .......... Otanazi olarak

adlandirilmaktadir. (aktif/pasif)
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17. Pasif Otenazinin ............ , aktif Otenazinin ise ............ benzedigi kabul
edilmektedir. (intihar/cinayet)

18, o Ve it mezhebinden olan alimler, bu hadisi esas alarak, 6lmiis hamile
bir kadinin sag olan ¢ocugunu alip kurtarmak i¢in karninin yarilamayacagi goriisiini
benimserler. (Maliki ve Hanbeli)

19. .......... VE tiiiiinennn. hem cocugu kurtarmak i¢in 6lmiis olan anneye, hem de bir
kimsenin degerli bir malin1 yutan kimseye, baska tiirlii 6deme imkan1 yoksa, operasyon
yapilabilecegini kabul etmektedirler. (Hanefi ve Safiiler)

20, oo mezhebi mensubu olan hukukgular, hastaligin tedavi edilmesinde, hastalik
halinin, haram maddeleri helal kilacak bir zaruret oldugunu kabul etmemislerdir.

(Hanbeli)
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2. Ders Plan1. Tibbi Hukuk (Unite 5)
DERS PLANI
A. BICIMSEL BOLUM
Dersin Ad1: Islam Hukuku
Smif: ILITAM 2B
Unite Adi: Tibbi Hukuk (Unite 5)
Siire: 4 saat
ﬁgretme-ﬁgrenme Yaklasimi: Tam 6grenme modeli, soru-cevap, anlatim, tartigma
Arag ve Gerecler: Bilgisayar, internet, egitim yonetim sistemi, akilli tahta, ders yazilimi
Kaynaklar: Ders yazilimi, 6nerilen kitaplar, onerilen internet siteleri
Hedefler ve Davramslar:
1. islam Hukuku dersi, tibbi hukuk iinitesiyle ilgili ilkeler bilgisi.
e islam hukukuna gore cocuk diisiirmenin hiikkmiinii bir dizi segenek arasindan segip
isaretleme.
e Islam hukukuna gére hangi dogum kontrol ydnteminin zararsiz oldugunu bir dizi
secenek arasindan segip isaretleme.
e Tiip bebek ile ilgili Islam hukuku fetva kaynaklarinin goriislerini bir dizi segenek
arasindan secip isaretleme.
e Genetik kopyalamanmn Islam hukukuna gére kullanilabilecegi yerleri bir dizi

secenek arasindan segip isaretleme.

B. GIRiS BOLUMU

Dikkati Cekme: “Iginde bulundugumuz ¢agda, Islam hukukunu ilgilendiren yeni
birgok mesele ortaya ¢ikmistir. Hayat devam ettikge daha baska meseleler de ortaya
cikacaktir. Diger taraftan cesitli ilim dallarinda, dnceden mevcut olmayan bir¢ok
yenilikler, bir¢cok buluslar ve teknik gelismeler meydana gelmistir. Bu bilim dallarindan
biri de tiptir. Bu gelismeler ve buluslarla beraber bir¢ok fikhi problemler de zuhur
etmistir. Bu fikhi meselelerin basinda tiip bebek, tasiyici annelik, dogum kontrolii, kiirtaj
(cocuk diisiirme), genetik kopyalama vs gelmektedir. Biz bu {initede, yukarida isimlerini
saydigimiz konular hakkindaki hiikiimlerle ilgili olarak klasik veya ¢cagdas hukukcularin,
Kur’an ve siinnette mevcut olan deliller dogrultusunda ortaya koyduklar1 goriisleri

vermeye ve degerlendirmeye calisacagiz.” diyerek 6grencilerin dikkatini derse ¢ekmesi.
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Ogrencilerden ders yazilimii baslatmalarini istemesi. Sonra bu ders i¢in 6n kosul
olan kavramlar1 6grencilere sormasi, 0grencilerin yazilimda yer alan bu sorulara yanit

vermesi.

(Bu sorular; tiip bebek, suni déllenme, dogum kontrolii, kisirlastirma, kiirtaj ve
klonlama kavramlarindan olusmaktadir. Bu kavramlarin anlamlarii 6grencilerin bilip
bilmedigi ile ilgili kisa cevapli, bosluk doldurmali veya ¢oktan segmeli olarak yazilimda
yer almaktadir. Sorulan sorularin yanitlari, sistem tarafindan aninda kontrol edilmektedir.

Bu sayede 6n kosul bilgilerin olusturulmasi ve hatirlanmasi saglanmaya ¢alisilmistir.)

Giidiileme: “Bircok insanin anne-baba olmak istemelerine ragmen olamamalari,
ancak bazilarinin da istemeden bebek sahibi olduklarini ¢evrenizden duymussunuzdur.

Bu konularla ilgili olarak dinimizin hiikiimlerini bu derste 6grenecegiz” demesi.

Gozden Gecirme: Bu dersimizde Islam hukukuna gére ¢ocuk diisiirmenin hiikmii
ve gelisen teknoloji ile birlikte kullanilan yontemler, zararsiz olan dogum kontrol
yontemleri, genetik kopyalamanin kullanilabilecegi yerler, Islam hukuku fetva
kaynaklarinin tiip bebek ile ilgili goriisleri ve Islam hukukunun giincel tibbi konularla
ilgili 6l¢iitleri hakkinda bilgi edinecegiz. Dersin sonunda konuyla ilgili sorulara dogru
cevaplar verebilecek, konuyla ilgili diislincelerinizi sozIlii ya da yazili olarak

anlatabileceksiniz

Derse Gegis: Ogretim elemanmin 6grencilere ¢ocuk diisiirme ile ilgili
diisiincelerini sormasi, alinan cevaplara gore kisa bir tartisma agmasi, Islam hukuku
acisindan ¢ocuk diistirmenin hiikmiiniin ne olabilecegi hususunda onlarin diisiincelerini

almasi, 6grencilerden gelen cevaplar iizerinde tartisiimasi.

C. GELISTIRME BOLUMU
Konuyu agik ve anlasilir bir sekilde ders yazilimini kullanarak anlatmasi (Bu
asamada ders yazilimma yerlestirilmis ders igerigi esas alinmaktadir. Ogrenciler

anlatilanlan takip edebilmektedir.)
Unite kapsaminda gegen kavramlarm anlamlarini agiklamas.

Ders yaziliminda yer alan sorular1 yeri geldik¢e, “Simdi soru 1/2/3.i

cevaplayalim” seklinde yonlendirerek cevaplatmasi.



197

Ogrencilerden yanit gelmesi icin kisa siire beklemesi, ardindan kendisine
aragtirmaci tarafindan verilen 6zet rapordan yararlanarak sinifin o sorudaki dogru yanit
yiizdesine gore hareket ederek gerekirse o soruya cevap olacak dogru bilgiyi tekrar etmesi

veya ornekle agiklamasi.

Ayni sekilde ders yazilimi kullanarak konuyu kaldig1 yerden anlatmaya devam

etmesi, varsa diger sorular i¢in de ayni yontemi izlemesi.

Ogrencilerden aldig1 dogru yanitlar igin onlara tesekkiir etmesi. Yanlis yanitlar

icin de uygun sekilde geri bildirim vermesi.
Konu tamamlanincaya kadar ders yazilimini kullanarak 6gretime devam etmesi.
Ara dzet: Ogretim elemaninin konuyu kisaca 6zetlemesi.

Ara gegis: Ogrencilere dogum kontrol yontemleri hakkinda bilgileri olup
olmadiginin sorulmasi, alinan cevaplar iizerinde tartisildiktan sonra bu yontemlerden
hangilerinin islam hukukuna gore zararsiz olabilecegi iizerinde kisa bir tartisma acilarak
Ogrencilerin kafalarinda soru isaretleri olusturarak derse gecilmesi ve ders i¢in hazirlanan

yazilim kullanilarak yukaridaki gibi siirdiirmesi.
Ara dzet: Ogretim elemanimin konuyu kisaca 6zetlemesi.

Ara gegis: Ogrencilere genetik kopyalama konusunda neler bildiklerinin, genetik
kopyalamanin ni¢in yapildiginin vs. sorulmasi dgrencilerden gesitli goriisler alinmasi.
Daha sonra genetik kopyalamanin Islam hukukuna gore kullanilabilecegi yerlerle ilgili
ogrencilerin diisiincelerini alarak bu konu {izerine kisa bir tartisma yapilmasi ve ders igin

hazirlanan yazilim kullanilarak yukaridaki gibi siirdiirmesi.
Ara dzet: Ogretim elemanimin konuyu kisaca 6zetlemesi.

Ara gecis: Ogrencilere aralarinda tiip bebek yontemiyle diinyaya gelen olup
olmadiginin, tiip bebek yonteminin ni¢in kullanildigiyla ilgili bilgilerinin vs. sorulmasi,
ogrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda gerekli agiklamalarin yapilmasi. Daha sonra
ogrencilerin Islam hukukuna gore tiip bebek ydnteminin yerinin ne olabileceginin
sorulmasi, 6grencilerden gelen cevaplar lizerinde kisaca tartisildiktan sonra konuya

gecilmesi ve ders i¢in hazirlanan yazilim kullanilarak yukaridaki gibi siirdiirmesi.
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D. KAPANIS BOLUMU

Son Ozet: Bu dersimizde Islam hukukuna gére ¢ocuk diisiirmenin hiikmii ve
gelisen teknoloji ile birlikte kullanilan yontemler, zararsiz olan dogum kontrol
yontemleri, genetik kopyalamanin kullanilabilecegi yerler, Islam hukuku fetva
kaynaklarmnin tiip bebek ile ilgili goriisleri ve Islam hukukunun giincel tibbi konularla
ilgili 6lgiitleri hakkinda bilgi edindik. Bildiginiz {izere evlenip huzurlu bir yuva kurmak
ve ¢ocuk sahibi olmak dinimizce emredilmistir. Ancak bazi aileler ¢cocuk sahibi olma
hususunda sikintilar yasarken, bazilar1 da istemeden bebek sahibi olmaktadirlar. Dinimiz
her konuda oldugu gibi bu konuda da yasanan saglik sorunlarinin ¢dziimiinde gelisen
teknolojinin  imkanlarindan  faydalanmamizi uygun gormektedir. Bu derste

ogrendiklerimiz bizlere bu gibi konularda yardimc1 olacaktir.

Tekrar Giidiileme: “Bir¢ok insanin anne-baba olmak istemelerine ragmen
olamamalari, ancak bazilarinin da istemeden bebek sahibi olduklarini g¢evrenizden
duymussunuzdur. Bu konularla ilgili olarak dinimizin hiikiimlerini bu dersten sonra

O0grenmis olacagiz” diyerek tekrar giidiilemesi.

Kapams: Ogretim elemanmimn “islam hukuku agisindan g¢ocuk diisiirmenin
hiikmii nedir?” sorusunu Ogrencilere tekrar sormasi, goniilli 6grencilerin soruyu
cevaplamalarindan sonra konu ile ilgili varsa diger sorular1 sinifa sorarak konu iizerinde
kisa bir tekrardan sonra anlagilamayan yerler varsa dgrencilerin kendisine email veya

forum araciligi ile ulagabileceklerini hatirlatarak dersi bitirmesi.

E. DEGERLENDIRME BOLUMU

Unitenin son 25 dakikasinda izleme testi uygulanmisgtir

izleme Testi Sorular

A) Verilen boslugu uygun ifade ile doldurunuz.

1. Suni dollenme ve tlip bebek tekniginde ¢ocuk sahibi olmak i¢in sperm, yumurta ve

rahimden biri kar1 koca disindaki bir sahsa ait olursa ................... .(caiz olmaz).

2. Kisirlik sebebi ile ¢ocuk sahibi olamayan kar1 kocanin, gerekli tibbi tedavi yolunu

secerek ¢ocuk sahibi olmalari................. (caizdir).
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3. Kocanin spermi ile karisinin yumurtasinin digarida dollendirilmesiyle meydana gelen
embriyonun kocanin diger karisinin rahmine yerlestirilmesi suretiyle yapilan sun’i

dollenme................... .(caiz olmaz).

4. Dogum kontrol yontemi olarak kullanilan azli, ............... mezhebinden Ibn Hazim

haram kabul etmistir.(Zahiri).

5. Bakteriler ve diger mikroskobik canlilar, bitkiler ve hayvanlar iizerinde klonlama
teknikleri kullanmak ve genetik miihendislik tatbikati yapmak din agisindan ........

(caizdir).

B) Dogru olan yanit1 isaretleyiniz

6. Cocuk diistirmeyle ilgili, “Cocuklariniz1 yoksulluk korkusuyla 6ldiirmeyin” ayeti hangi
surelerde bulunmaktadir?

A) Enam, Isra B) Enam, Enfal C) Isra, Nur

D) Insan, Nebe E) Enfal, Nur

7. Tiip bebek alakal1 olarak asagidaki usiillerden hangisi caiz degildir?
A) Birden ¢ok kok hiicrenin temin edilip depolanmasi

B) Spermlerin ana rahmi disinda birlestirilmesi

C) Tiip bebek tatbikatina gegilmesi

D) Evli olmayan kari-kocanin spermlerinin birlesirilmesi

E) Higbiri

8.

I. Hastaliklarin tedavi edilmesi.

II. Islah galigmalari.

I1I. insan kopyalama.

IV. ilag ve doku iiretimi igin.

V. Hayvan kopyalama

Genetik kopyalama (klonlama) asagidakilerden hangisi i¢in yapilmaz?
Al B) I, I c) I D) Il E)IILLV
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9. Abdullah b. Mes’td (r.a) dan rivayet edilen hadise gore, anne karnindaki cenine kag

giinliikken ruh verilir?
A) 40 B) 80 c) 100 D) 120 E) 140

10. Kasitl olarak c¢ocuk diisiirmenin cezasi olarak gurre denilen tazminat ddenir. Bu

tazminat miktar1 ka¢ gram altindir?
A) 1125 B) 1785 c) 125 D) 212,5 E)5
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3. Ders Plani. Gayrimiislim Halklarin Haklar (Unite 6)
DERS PLANI
A. BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: Islam Hukuku
Smf: ILITAM 2B
Unitenin Ad1: Gayrimiislim Halklarin Haklari
Simif: litam Lisans Tamamlama 2. sinif
Siire: 4 saat
ﬁgretme-ﬁgrenme Yaklasimi: Tam 6grenme modeli, soru-cevap, anlatim, tartigma
Arag ve Geregcler: Bilgisayar, internet, egitim yonetim sistemi, akilli tahta, ders yazilimi
Kaynaklar: Ders yazilimi, 6nerilen kitaplar, onerilen internet siteleri
Hedefler ve Davramslar:
1. islam Hukuku dersi, gayrimiislim halklarin haklari iinitesiyle ilgili ilkeler bilgisi.
e Islam hukukuna gore kimlerin kitap ehli oldugunu bir dizi secenek arasindan
secip isaretleme.
e Islam hukukuna gére kimlerin kestigi hayvanin etinin yenebilecegini bir dizi
secenek arasindan segip isaretleme.
e Zimmilerin devlet bagskan1 olamama sebeplerini bir dizi secenek arasindan segip
isaretleme.
e Islam hukukuna gore gayrimiislim vatandaslarin haklarim1 bir dizi segenek
arasindan secip isaretleme.
e Islam hukukuna gére gayrimiislimlerle ilgili miras hiikiimlerini bir dizi segenek

arasindan secip isaretleme.

B. GIRIS BOLUMU

Dikkati ¢cekme: Ogretime elemani derse, “Osmanli devletinde gayrimiislimler
hayatin tiim asamalarinda yer almiglar, egitim, ekonomi gibi alanlarda vatandas olarak
s0z sahibi olmuslardir. Bu durum kendimizden farkli da olsa diger insanlar ile iyi iligki
icinde olabilecegimizi ve onemli olanin farkliliklar degil insani iliskileri gelistirmek
oldugunu gostermektedir.” diyerek giris yapmasi ve ardindan; “Osmanli devleti
doneminde devlet yonetiminde etkili olmus olan gayrimiislim kisilerden bildiginiz birisi
var m1? Devlet i¢in hangi 6nemli isleri yapmistir?” sorularini 6grencilere yonelterek

ogrencilerin dikkatini derse ¢cekmesi.
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Daha sonra ogrencilerden ders yazilimini baslatmalarini istemesi, ardindan
hazirbulunuslugun saglanabilmesi i¢in 6grencilerin gerekli 6n 0grenmelere ne derece
sahip olduklarin1 anlamak i¢in onlara konuda gecen temel kavramlar1 sormasi. Aldigi

yanita gore varsa gerekli hatirlatmalar1 yapmasi.

(Bu sorular; gayrimiislim kime denir?, Ehlikitap ne demektir?, Putperest, miisrik,

mecisi ve sabilin kimlerdir?

Bu kavramlarin anlamlarmi 6grencilerin bilip bilmedigi ile ilgili kisa cevapli,
bosluk doldurmali veya c¢oktan se¢meli sorular yazilimda yer almaktadir. Sorulan
sorularin yanitlari, sistem tarafindan aninda kontrol edilmektedir. Bu sayede 6n kosul

bilgilerin olusturulmasi ve hatirlanmasi saglanmaya calisilmistir.)

Giidiileme: Ogrencilerden gelen yamitlar dogrultusunda &gretim elemani; “Bu
derste vatandaslik kavraminda inang faktorii, vatandaslik s6zlesmesinin daimi oldugu,
gayrimiislimlerin bile vatandasliktan ¢ikarilamayacagi, gayrimiislimlerin i¢ ve dis
giivenliklerinin saglanmasi, gayrimiislimlerin islami ibadetlerden muafiyetleri, hukuki ve

ceza davalarinda esitlik ilkesinin hakim olmasi gibi bir¢ok konuya deginecegiz.”

“Diin oldugu gibi, bugiin de gayrimiislimlerle birlikte yasayabilir, ayni toplumun
fertleri olabiliriz. Bunun icin esas olan onlarla insani iligkiler kurabilmektir. Onlar1 din
yoniinden farkli olmalari buna engel olmamalidir. Farkliliklar zenginliktir ve bir
Miisliiman olarak hepimiz hosgoriilii bir sekilde onlar1 da aramiza alabiliriz” diyerek

Ogrencileri motive etmesi.

Gozden Gecirme: Bu iinitede Islam hukukuna gore kimlerin kitap ehli oldugu,
kimlerin kestigi hayvanin etinin yenebilecegi, gayrimiislim vatandaslarin haklari,
zimmilerin devlet baskani olamama sebepleri ve miras hiikiimleri hakkinda bilgi
edinecegiz. Dersin sonunda konuyla ilgili sorulara dogru cevaplar verebilecek, konuyla

ilgili diistincelerinizi sozlii ya da yazili olarak anlatabileceksiniz

Derse Gecis: Ogretim elemanimin 6grencilere kimlerin kitap ehli oldugu, kimlerin
kestigi hayvanin etinin yenebilecegi, gayrimiislim vatandaslarin ne gibi haklarinin
oldugunun agiklatilmasi, Ogrencilerin konu ile ilgili goriislerinin alinmasi. Alinan

cevaplardan sonra derse gecilmesi.
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C. GELIiSTIRME BOLUMU
Ogretim elemaninin konuyu agik ve anlasilir bir sekilde ders yazilimimi kullanarak
anlatmasi (Bu asamada ders yazilimina yerlestirilmis ders igerigi esas alinmaktadir.

Ogrenciler anlatilanlar takip edebilmektedir.)
Unite kapsaminda gegen kavramlarm anlamlarini agiklamas.

Ders yaziliminda yer alan sorular1 yeri geldikge “Simdi soru 1/2/3.°1

cevaplayalim” seklinde yonlendirerek cevaplatmasi.

Ogrencilerden yamit gelmesi igin kisa siire beklemesi, ardindan kendisine
arastirmaci tarafindan verilen 6zet rapordan yararlanarak sinifin o sorudaki dogru yanit
yiizdesine gore hareket ederek gerekirse o soruya cevap olacak dogru bilgiyi tekrar etmesi

veya Ornekle agiklamasi.

Ayn1 sekilde ders yazilimi kullanarak konuyu kaldig1 yerden anlatmaya devam

etmesi, varsa diger sorular i¢in de ayn1 yontemi izlemesi.

Ogrencilerden aldig1 dogru yanitlar icin onlara tesekkiir etmesi. Yanls yanitlar

icin de uygun sekilde geri bildirim vermesi.
Konu tamamlanincaya kadar ders yazilimini kullanarak 6gretime devam etmesi.
Ara dzet: Ogretim elemanimin konuyu kisaca 6zetlemesi.

Ara gecis: Ogretim elemanin, devlet baskanlarinin zimmi olmasimin
sakincalarinin neler olabilecegini sormasi, dgrencilerden cevaplar alinmasi ve cevaplar
tizerinde tartisilmasi. Daha sonra zimmilerin devlet baskan1 olamayacaginin sdylenmesi
ve bunun nedenlerinin neler olabileceginin tartisilmasinin saglanmasi. “Simdi bu konuyla
ilgili olarak calisacagiz” diyerek derse gecilmesi ve ders icin hazirlanan yazilim

kullanilarak yukaridaki gibi siirdiirmesi.
Ara dzet: Ogretim elemanimin konuyu kisaca 6zetlemesi.

Ara gecis: Ogretim elemaninin islam hukukuna gére miras hiikiimleri ile ilgili
olarak 6grencilere neler bildiklerini sormasi, 6grencilerden alinan cevaplarin dogru ya da
yanlis oldugunu sdylemeden kisa bir tartisma agmasi ve daha sonra derse gegilmesi ve

ders igin hazirlanan yazilim kullanilarak yukaridaki gibi siirdiirmesi.
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D. KAPANIS BOLUMU

Son Ozet: Bu iinitede Islam hukukuna gére kimlerin kitap ehli oldugu, kimlerin
kestigi hayvanin etinin yenebilecegi, gayrimiislim vatandaslarin haklari, zimmilerin
devlet bagskani1 olamama sebepleri ve miras hiikiimleri hakkinda bilgi edindik. Hepimizin
bildigi iizere ayni lilkede yasayan Miisliiman olsun olmasin biitiin vatandaslarin huzur ve
birlik icerisinde yasamasi i¢in birbirlerinin haklarina ve inanglarina saygi gostermesi
gerckmektedir. Bizler Miisliimanlar olarak bunun bilincinde olursak, gayrimiislim
vatandaglarin da ayni sekilde hassasiyet gostereceklerini diisliniiyorum. Bu derste

ogrendikleriniz sizlerin bu hassasiyeti saglamaniza yardimci olacaktir.

Tekrar Giidiilleme: “Diin oldugu gibi, bugiin de gayrimiislimlerle birlikte
yasayabilir, ayni toplumun fertleri olabiliriz. Bunun i¢in esas olan onlarla insani iligkiler
kurabilmektir. Onlar1 din yoniinden farkli olmalar1 buna engel olmamalidir. Farkliliklar
zenginliktir ve bir Miisliiman olarak hepimiz hosgoriilii bir sekilde onlar1 da aramiza

alabiliriz” diyerek tekrar giidiilemesi.

Kapams: Ogretim elemaninin “Islam hukukuna gore gayrimiislim vatandaslarin
haklar1 nelerdir?” sorusunu smifa tekrar sormasi goniilli 6grencilerin  soruyu
cevaplamalarindan sonra benzer sekilde konu ile ilgili varsa diger sorulari sinifa sorarak
konu tizerinde kisa bir tekrardan sonra anlagilamayan yerler varsa 6grencilerin kendisine

email veya forum aracilig1 ile ulasabileceklerini hatirlatarak dersi bitirmesi.

E. DEGERLENDIRME BOLUMU

Unitenin son 25 dakikasinda izleme testi uygulanmisgtir

izleme Testi Sorular
1- Asagidakilerden hangisi bir Islam iilkesinde yasayan gayrimiislimlerin hak ve
vazifeleri bakimindan siniflandirilmasina tabi degildir?

A) Zimmi B) Miiste’men C) Mirted D) Harbi E) Hepsi

2- Islam devletine izinsiz ve gizlice giren yabanciya (harbiye) asagidakilerden hangisi
uygulanabilir?

A) Vatandas muamelesi B) Miirted muamelesi C) Casus muamelesi

D) Zimmi muamelesi E) Kendisine iskence edilmesi

3- Zimmi ile miiste’men arasindaki en belirgin fark asagidakilerden hangisidir.
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A) Ikisininde kitap ehli olmamasi

B) Zimminin devamli ikamete (vatandagliga) sahip olmasina karsilik digerinin olmamasi
C) Birinin harbi, digerinin vatandas olmasi

D) Dini ilgilendiren konularda gorev alabilmeleri

E) Higbiri

4- Bir miisliman kadini asagidakilerden hangisiyle evlenebilir?
A)Yahudi B) Hiristiyan C) Miisrik
D) Ehlikitap E) Higbiri

5- Asagidakilerden hangisinin usuliine uygun olarak kestigi hayvanin eti yenilebilir?
A) Yahudinin B) Ataistin C) Kitap ehlinin
D) Hristiyanin E) Hepsinin

6- Miisliiman bir erkek asagidakilerden hangisiyle evlenemez?
A)Yahudi B) Hristiyan C) Miisrik
D) Ehlikitap E) Higbiri

7- Zimmiler neden devlet bagkani veya vali olamazlar?

A) Bu gorevlerin tam yetki istemesi ve dinle iligkili olmas1
B) Harbi olmalart

C) Giigleri yetmemesi

D) Dinleri miisaade etmemesi

E) Vezirin gorevlendirmemesi

8- Yabanci ile miislimanin birbirlerine varis olamamalarin1 sebebi asagidakilerden
hangisidir?

A) Dinlerinin farkli olmasi

B) Kazanglariin farkli olmasi

C) Ayni vazifeye atanamamalari

D) Seyahat hiirriyetlerinin olmamasi

E) Din ve vicdan hiirriyetinden mahrum olmalar1
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9- Asagidakilerden hangisini bir miisliimanin yabanci lilkede yapmas1 bazi1 hukukgularca

caiz gorilmistiir?

A) Hirsizlik yapmasi B) Miisliiman olmayan birini kdle saymasi
C) Faiz almasi D) Miisliiman olmayan bir kadinla evlenmesi
E) Higbiri

10- Asagidakilerden hangisi kitap ehli kavramina dahildir?
A) Miisrik B) Mecusi C) Miirted
D) Yahudi E) Sabii
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4. Ders Plan. Isci ve Isveren liskileri (Unite 7)

DERS PLANI

A. BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: Islam Hukuku
Simf: ILITAM 2B

Unitenin Adx: Isci-Isveren Iliskileri

Siire: 4 saat

ﬁgretme-ﬁgrenme Yaklasimi: Tam 6grenme modeli, soru-cevap, anlatim, tartisma

Arag ve Geregcler: Bilgisayar, internet, egitim yonetim sistemi, akilli tahta, ders yazilimi

Kaynaklar: Ders yazilimi, 6nerilen kitaplar, onerilen internet siteleri

Hedefler ve Davramislar:

1. islam Hukuku dersi, is¢i ve isveren iliskileri iinitesiyle ilgili ilkeler bilgisi.

Islam hukukuna gore iscinin goérevlerini bir dizi secenek arasindan secip
isaretleme.

Islam hukukuna gore isverenin haklarmi bir dizi secenek arasindan secip
isaretleme.

Islam hukukuna gére is akdini olusturan unsurlar1 bir dizi segenek arasindan segip
isaretleme.

Islam hukukuna gére is akdinde belirtilmesi gereken sartlari verilen bir dizi
segenek arasindan secip isaretleme.

Islam hukukuna gére isverenin yiikiimliiliiklerini bir dizi secenek arasindan secip

isaretleme.

2. Islam Hukuku dersi, is¢i ve isveren iliskileri iinitesinde gecen kavramlarin anlam

bilgisi.

Islam hukukuna gore icare akdi kavramini bir dizi segenek arasindan secip
isaretleme.

Islam hukukuna gére Ecir-i Has olarak ifade edilen is¢i grubuna girenleri bir dizi
segenek arasindan secip isaretleme.

Islam hukukuna gore Ecir-i Miisterek olarak ifade edilen is¢i grubuna girenleri bir
dizi segenek arasindan secip isaretleme.

Islam hukukuna gére ecir kavraminm anlamini bir dizi segenek arasindan segip

isaretleme.
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B. GIRiS BOLUMU

Dikkati Cekme: Ogretim elemaninin, “Sanayi inkilab: ile birlikte genis is
alanlar1 ve is¢i smifi, ortaya ¢ikmustir. Isci ve isveren miinasebetleri, calisma hayat ve
niifus artigi, tabii kaynaklardan istifade etme, iktisadi gelismeler, paylagimin
devletlerarasinda ortaya cikardig1 asirt gayret ve ¢ekisme sebebiyle biiyiikk bir 6nem
kazanmustir.” Diyerek giris yapmasi ve d6grencilere; “Gegmisten giiniimiize is¢i- isveren
miinasebetleri konusunda ne gibi degisiklikler olmustur?” sorusunu yonelterek derse

dikkat ¢cekmesi.

Daha sonra oOgrencilerden ders yazilimini baslatmalarini istemesi, ardindan
hazirbulunusglugun saglanabilmesi i¢in 6grencilerin gerekli 6n 6grenmelere ne derece
sahip olduklarini anlamak i¢in onlara konuda gecen temel kavramlari1 sormasi. Aldigi

yanita gore varsa gerekli hatirlatmalar1 yapmasi.

(Bu sorular; Akit (s6zlesme) nedir?, Hukuk ve adalet nedir, farki var midir?, borg,

alacak, ¢alisma siiresi nedir?

Bu kavramlarin anlamlarimi 6grencilerin bilip bilmedigi ile ilgili kisa cevapli,
bosluk doldurmali veya g¢oktan se¢meli sorular yazilimda yer almaktadir. Sorulan
sorularin yanitlari, sistem tarafindan aninda kontrol edilmektedir. Bu sayede 6n kosul

bilgilerin olusturulmasi ve hatirlanmasi saglanmaya calisilmistir.)

Giidiilleme: Bu dersimizde; is sozlesmesi, isverenin haklar1 ve vazifeleri, is¢inin
haklar1 ve vazifeleri, is akdinin sona erme sartlar1 hakkinda temel bilgileri 6grenecegiz

diyerek derse giidiilenme saglanmustir.

Gozden Gegirme: Bu iinitede Islam hukukuna gore is¢inin gorevleri, isverenin
haklari, icare akdi, is akdini olusturan unsurlar, ecir, ecir-i has ve ecir-i miisterek
kavramlari, is akdinde belirtilmesi gereken sartlar ve isverenin yilikiimliiliikleri
konularinda bilgi edineceksiniz. Unite sonunda konuyla ilgili sorulara dogru cevaplar

verebilecek, konuyla ilgili diisiincelerinizi sozlii ya da yazili olarak anlatabileceksiniz.

Derse Gegis: Ogretim elemaninin, Hz. Muhammed (sav)’in “Is¢inin iicretini alin
teri kurumadan dnce 6deyiniz” sozilinii 6grencilere hatirlatmasi ve bunun ni¢in 6nemli

oldugunu sormasi, dgrencilerden cesitli cevaplar almasi. Daha sonra Islam hukukuna gére
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is¢inin ve igverenin gorev, yiikiimliiliik ve haklarinin neler olabilecegini sorarak kiigiik

bir tartigma agmasi. “Simdi bu konu iizerinde ¢alisacagiz” diyerek derse baslamasi.

C. GELISTIRME BOLUMU
Ogretim elemaninin konuyu agik ve anlasilir bir sekilde ders yazilimini kullanarak
anlatmasi (Bu asamada ders yazilimina yerlestirilmis ders igerigi esas alinmaktadir.

Ogrenciler anlatilanlar takip edebilmektedir.)
Unite kapsaminda gegen kavramlarm anlamlarini agiklamasi.

Ders yaziliminda yer alan sorular1 yeri geldikge “Simdi soru 1/2/3.°i

cevaplayalim” seklinde yonlendirerek cevaplatmasi.

Ogrencilerden yanit gelmesi icin kisa siire beklemesi, ardindan kendisine
arastirmaci tarafindan verilen 6zet rapordan yararlanarak sinifin o sorudaki dogru yanit
yiizdesine gore hareket ederek gerekirse o soruya cevap olacak dogru bilgiyi tekrar etmesi

veya Ornekle agiklamasi.

Ayn1 sekilde ders yazilimi kullanarak konuyu kaldig1 yerden anlatmaya devam

etmesi, varsa diger sorular i¢in de ayn1 yontemi izlemesi.

Ogrencilerden aldig1 dogru yanitlar icin onlara tesekkiir etmesi. Yanls yanitlar

icin de uygun sekilde geri bildirim vermesi.
Konu tamamlanincaya kadar ders yazilimini kullanarak 6gretime devam etmesi.
Ara dzet: Ogretim elemanimnin konuyu kisaca 6zetlemesi.

Ara gecis: Ogretim elemaninin 6grencilere, icare akdi, is akdi, ecir, ecir-i has ve
ecir-i miisterek kavramlarindan herhangi birini daha 6nce duyup duymadiklarini sormast,
ogrencilerden gelen cevaplarin dogru ya da yanlis oldugu belirtilmeden tartisilmasi. Daha
sonra “simdi bu kavramlarin neler oldugunu 6grenelim” diyerek derse gecilmesi ve ders

icin hazirlanan yazilim kullanilarak yukaridaki gibi siirdiirmesi.

D. KAPANIS BOLUMU

Son Ozet: Bu iinitede Islam hukukuna gore isginin gorevleri, isverenin haklari,
icare akdi, is akdini olusturan unsurlar, ecir, ecir-i has ve ecir-i miisterek kavramlari, is
akdinde belirtilmesi gereken sartlar ve isverenin yiikiimliiliikleri konular1 {izerinde

durduk. Insanlar bu diinyada yasamlarin: siirdiirebilmek, ailelerini gecindirebilmek i¢in
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calismak zorundadirlar. Dinimizde tembellige yer yoktur. Her Miisliimanin ailesine helal
lokma yedirme yiikiimliiliigii bulunmaktadir. Bunu saglamak igin ise hem is¢ilerin hem
de igverenlerin diirlist olmalari, birbirlerinin haklara dikkat etmeleri gerekmektedir. Hz.
Muhammed (sav) “Ug kimse, kiyamet giiniinde beni karsilarinda bulacaktir. Benim adimi
verip haksizlik eden; hiir insani1 satip parasini yiyen; bir kimseyi ¢alistirip da, ona ticretini
vermeyen.” buyurmustur. Bu {initede 6grendiklerinizin Islam’a uygun bir is hayati

siirdiirmenizde sizlere faydasi olacaktir.

Tekrar Giidiileme: s sozlesmesi, isverenin haklar1 ve vazifeleri, iscinin haklar1
ve vazifeleri, i akdinin sona erme sartlar1 hakkinda temel bilgileri 6grenecegiz diyerek

derse tekrar giidiilenme saglanmustir.

Kapams: Ogretim elemaninin “Islam hukukuna gére isginin gdrevlerinin neler
oldugunu bize kim sdylemek ister?” diyerek soruyu tiim sinifa sormasi, goniillii
Ogrencilerin soruyu cevaplamalarindan sonra benzer sekilde konu ile ilgili varsa diger
sorular1 sinifa sorarak konu iizerinde kisa bir tekrardan sonra anlasilamayan yerler varsa
ogrencilerin kendisine email veya forum araciligi ile ulasabileceklerini hatirlatarak dersi

bitirmesi.

E. DEGERLENDIRME BOLUMU

Unitenin son 25 dakikasinda izleme testi uygulanmstir.

izleme Testi Sorular

A)

1. Is akdi nedir?

2. Is akdinin unsurlar1 nelerdir?

3. Is akdi hangi durumlarda son bulur?
4, Isverenin hak ve vazifeleri nelerdir?
S. Iscinin hak ve vazifeleri nelerdir?
B)

1. Ucret karsilig1 insan calistirmak iizere yapilan akide ne denir?

2. Ucret karsilig1 ¢alisan kimseye .......... denilir.



3. Sadece bir kisi veya bir kurum hesabina ¢aligip ondan gelir saglayanlar ........... diye
isimlendirilirken, boyle bir smiflandirma olmadan serbest calisan, yani kendisine
basvuran her kurum ve kisiye is yapip ticret alan kisi ise .......... diye isimlendirilir.

4. Isci, is saatleri dahilinde nafile namaz kilamaz. (d/y)

5. Iscinin sdzlesmesi feshedilirse, tarafsiz olan bilirkisilerin is¢inin sarfettigi emegine

karsilik takdir ettikleri ................. denilen iicreti is¢iye 6denir.
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5. Ders Plan1. Bor¢lar Hukuku (Unite 8)
DERS PLANI
A. BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: Islam Hukuku
Smf: ILITAM 2B
Unitenin Adi: Borglar hukuku
Siire: 4 saat
Ogretme-Ogrenme Yaklasim: Tam 6grenme modeli, soru-cevap, anlatim, tartisma
Arag ve Geregcler: Bilgisayar, internet, egitim yonetim sistemi, akilli tahta, ders yazilimi
Kaynaklar: Ders yazilimi, 6nerilen kitaplar, 6nerilen internet siteleri
Hedefler ve Davramslar:
1. islam Hukuku dersi, bor¢lar hukuku iinitesiyle ilgili ilkeler bilgisi.
e Islam hukukuna gére borglar hukuku ile ilgili verilen bir dizi dl¢iit arasindan
dogru/yanlis olan segenekleri segip isaretleme.
e Islam hukukuna gore borg, irade, riza iliskisiyle ilgili ilkeleri bir dizi secenek
arasindan secip isaretleme.
e Islam hukukunda mezheplerin borg iliskisi ile ilgili goriislerini bir dizi secenek

arasindan segip isaretleme.

B. GIRIS BOLUMU
Dikkati Cekme: Ogretim elemanmin derse girdiginde, “Biz, bu derste genel
olarak borclar hukuku ve irade, riza, niyet gibi kavramlar ile ilgili konularindan

bahsedecegiz” diyerek derse dikkat ¢cekmesi.

Daha sonra oOgrencilerden ders yazilimini baglatmalarini istemesi, ardindan
hazirbulunuslugun saglanabilmesi i¢in 6grencilerin gerekli 6n 6grenmelere ne derece
sahip olduklarin1 anlamak i¢in onlara konuda gecen temel kavramlar: sormasi. Aldigi

yanita gore varsa gerekli hatirlatmalar1 yapmasi.
(Bu sorular; Borg nedir? irade nedir? irade beyani neleri gerektirir?

Bu kavramlarin anlamlarin1 6grencilerin bilip bilmedigi ile ilgili kisa cevapli,
bosluk doldurmali veya g¢oktan se¢meli sorular yazilimda yer almaktadir. Sorulan
sorularin yanitlari, sistem tarafindan aninda kontrol edilmektedir. Bu sayede 6n kosul

bilgilerin olusturulmasi ve hatirlanmasi saglanmaya ¢alisilmistir.)
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Giidiileme: Bu dersimizde; “Islamiyete gére borcun ne oldugunu &grenerek
dinimizin bu konudaki emirlerinin toplum hayatin1 diizenlemedeki 6nemini tartisacagiz,

borg ve irade iliskisini inceleyecegiz” diyerek 6grencileri giidiilemesi.

Gozden Gecirme: Bu dersimizde Islam hukukuna gére borg, irade ve riza
iliskisiyle ilgili ilkeler ve farkli mezheplerin borg iliskisi ile ilgili goriisleri {izerinde
calisacagiz. Unite sonunda konuyla ilgili sorulara dogru cevaplar verebilecek, konuyla

ilgili diisiincelerinizi s6zIii ya da yazili olarak anlatabileceksiniz

Derse Gegis: Ogretim elemaninin dgrencilere Islam hukukuna gore borg, irade ve
riza iligkisi ile ilgili olarak neler bildiklerini sormasi, alinan cevaplara gore kisa bir
tartisma agmasi 6grencilerin zihinlerinde cesitli soru igaretleri olusturduktan sonra “simdi

bu konuya bir gz atalim diyerek derse gecmesi.

C. GELISTIiRME BOLUMU
Ogretim elemaninin konuyu agik ve anlasilir bir sekilde ders yazilimimi kullanarak
anlatmasi (Bu asamada ders yazilimina yerlestirilmis ders igerigi esas alinmaktadir.

Ogrenciler anlatilanlart takip edebilmektedir.)
Unite kapsaminda gecen kavramlarin anlamlarin agiklamasi.

Ders yaziliminda yer alan sorular1 yeri geldik¢e “Simdi soru 1/2/3.°i

cevaplayalim” seklinde yonlendirerek cevaplatmasi.

Ogrencilerden yanit gelmesi icin kisa siire beklemesi, ardindan kendisine
aragtirmaci tarafindan verilen 6zet rapordan yararlanarak sinifin o sorudaki dogru yanit
yiizdesine gore hareket ederek gerekirse o soruya cevap olacak dogru bilgiyi tekrar etmesi

veya ornekle agiklamasi.

Ayni sekilde ders yazilimi kullanarak konuyu kaldig1 yerden anlatmaya devam

etmesi, varsa diger sorular i¢in de ayn1 yontemi izlemesi.

Ogrencilerden aldig1 dogru yamitlar icin onlara tesekkiir etmesi. Yanlis yanitlar

icin de uygun sekilde geri bildirim vermesi.
Konu tamamlanincaya kadar ders yazilimini kullanarak 6gretime devam etmesi.

Ara ozet: Ogretim elemanimin konuyu kisaca 6zetlemesi.
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Ara gecis: Ogretim elemanimin 6grencilere “ Sizce farkli mezheplerin borg iligkisi
ile ilgili goriisleri ayn1 midir?” sorusunu yoneltmesi, dgrencilerden gelen gesitli cevaplar
tizerinde herhangi bir yorum yapmadan dinlemesi, daha sonra “Simdi, bu konuyu bir

2

inceleyelim” diyerek derse ge¢mesi ve ders i¢in hazirlanan yazilim kullanilarak

yukaridaki gibi siirdiirmesi.

D. KAPANIS BOLUMU

Son Ozet: Hz. Muhammed (sav) buyurmuslardir ki “Allahu Teala nazarinda, bir
kulun Allah tarafindan yasaklanan kebirelerden sonra, beraberinde getirebilece§i en
bliylik giinahlardan biri, kisinin 6denecek karsilik birakmadan tizerinde borg oldugu halde

Olmesidir."

Baska bir hadis-i serifte ise Resulullah (sav) buyurdular ki “Bir adam hi¢ hayir
amelde bulunmadi. Ancak halka bor¢ verir ve borcunu toplayan elgisine: “Kolay
Odeyecekten (zenginden) al, zor 6deyecekten (fakirden) alma, vazgeg. Ola ki Allah da
bizim giinahlarimizdan vazgecer” derdi. Allahu Teala hazretleri bunun {izerine: "Haydi

senin giinahlarindan vazgectim" buyurdu.”

Bakara suresi 280. Ayette “Eger (bor¢lu) zorluk i¢indeyse, ona elverisli bir
zamana kadar siire (verin). (Borcu) Sadaka olarak bagislamaniz ise, sizin i¢in daha

hayirlidir; eger bilirseniz.” buyurulmaktadir.

Gordiigiiniiz iizere dinimiz Islam borcun vaktinde ddenmesine, alacaklilarin
borgluyu zor durumda ise sikistirmamalarma vs. énem vermistir. Bu dersimizde Islam
hukukuna gore borg, irade ve riza iliskisiyle ilgili ilkeler ve farkli mezheplerin borg
iligkisi ile ilgili goriisleri iizerinde calistik. Bu konularda 6grendiklerinizin ilerideki

hayatinizda yasayacaginiz borg iligkilerinde size rehber olacagint umuyorum

Tekrar Giidiileme: “Islamiyete gére borcun ne oldugunu 6grenerek dinimizin bu
konudaki emirlerinin toplum hayatini diizenlemedeki 6nemini tartisacagiz, borg¢ ve irade

iliskisini inceleyecegiz” diyerek 6grencileri tekrar giidiilemesi.

Kapanis: Ogretim elemanimin “Islam hukukuna gére borg, irade, riza iliskisiyle
ilgili ilkeleri bize kim agiklamak ister ?” diyerek soruyu tiim siifa sormasi, goniilli
Ogrencilerin soruyu cevaplamalarindan sonra benzer sekilde konu ile ilgili varsa diger

sorular1 siifa sorarak konu tizerinde kisa bir tekrardan sonra anlasilamayan yerler varsa
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ogrencilerin kendisine email veya forum araciligi ile ulagabileceklerini hatirlatarak dersi

bitirmesi.

E. DEGERLENDIRME BOLUMU

8. linitenin izleme testi iinite bitiminde yapilmuistir.
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6. Ders Plan1. Bor¢lar Hukuku (Unite 8)
DERS PLANI
A. BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: Islam Hukuku
Smf: ILITAM 2B
Unitenin Adi: Borglar hukuku
Siire: 4 saat
Ogretme-Ogrenme Yaklasim: Tam 6grenme modeli, soru-cevap, anlatim, tartisma
Arag ve Geregcler: Bilgisayar, internet, egitim yonetim sistemi, akilli tahta, ders yazilimi
Kaynaklar: Ders yazilimi, 6nerilen kitaplar, 6nerilen internet siteleri
Hedefler ve Davramslar:
1. islam Hukuku dersi, bor¢lar hukuku iinitesiyle ilgili ilkeler bilgisi.
e Islam hukukuna gore borcu sona erdiren durumlari bir dizi secenek arasindan
secip isaretleme.
e Islam hukukuna gére borcun unsurlarmi bir dizi secenek arasindan segip
isaretleme.
e Islam hukukuna gore borcun kaynaklarini bir dizi segenek arasindan segip
isaretleme.
2. Islam Hukuku dersi, borglar hukuku {initesinde gecen kavramlarmn anlam bilgisi.
e Islam hukukuna gére borcun tanimim bir dizi segenek arasindan segip isaretleme.
e Islam hukukuna gore hukuki islem kavraminin tanimim bir dizi segenek arasindan
secip isaretleme.
e Islam hukukuna gore haksiz iktisab kavraminin tammini bir dizi segenek
arasindan secip isaretleme.
e Islam hukukuna gére haksiz fiil kavraminin tanimini bir dizi segenek arasindan

secip isaretleme.

B. GIRIS BOLUMU

Dikkati Cekme: Ogretim elemanmin derse girdiginde, “Biz, bu derste genel
olarak borcun unsurlar1 ve kaynaklarindan, haksiz zenginlesmeden, borcun siikiit ve
zevalinden yani diismesinden ve benzeri diger konulardan bahsedecegiz, belki bagkasinin
hakkina tecaviiz ederek, onlarin mallarin1 haksiz yere alan veya bulundugu mevki ve

makamin yetkilerini kotiiye kullanarak haksiz gelir elde edenleri duymussunuzdur,
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ozellikle yonetici makaminda olanlarin gérevlerini kétiiye kullanmalari, birdenbire kendi,
ailesi ve cevrelerinin zenginlesmesi ile ilgili olarak tarihimizde de ¢ikarilacak dersler

vardir. Bu konuda dinimizin hiikiimlerini bilen var mi1? diyerek derse dikkat ¢ekmesi.

Daha sonra oOgrencilerden ders yazilimini baglatmalarini istemesi, ardindan
hazirbulunuslugun saglanabilmesi i¢in 6grencilerin gerekli 6n 6grenmelere ne derece
sahip olduklarin1 anlamak i¢in onlara konuda gegcen temel kavramlar: sormasi. Aldigi

yanita gore varsa gerekli hatirlatmalart yapmasi.
(Bu sorular; Borg nedir? Borcun unsurlar1 nelerdir?

Bu kavramlarin anlamlarin1 6grencilerin bilip bilmedigi ile ilgili kisa cevapli,
bosluk doldurmali veya g¢oktan se¢meli sorular yazilimda yer almaktadir. Sorulan
sorularin yanitlari, sistem tarafindan aninda kontrol edilmektedir. Bu sayede 6n kosul

bilgilerin olusturulmasi ve hatirlanmasi saglanmaya calisilmistir.)

Giidiileme: Bu dersimizde; “Islamiyete gore bor¢ ve borglunun durumu, borcun
olugmas1 icin gereken sartlari, haksiz fiil ve sebepsiz zenginlesme, borcu sona erdiren
durumlar ve bor¢ cesitlerini 0grenecegiz” bdylece eger borclu veya alacakliysak bu

konuda dinimizin istedigi gibi davranmay1 6grenecegiz diyerek 6grencileri glidiilemesi.

Gozden Gegirme: Bu iinitede Islam hukukuna gére borcun tanimi, unsurlar1 ve
kaynaklarini, hukuki islem, haksiz iktisab, haksiz fiil kavramlarinin tanimlarin1 ve borcu
sona erdiren durumlari &greneceksiniz. Unite sonunda konuyla ilgili sorulara dogru
cevaplar verebilecek, konuyla ilgili diisiincelerinizi soézlii ya da yazili olarak

anlatabileceksiniz.

Derse Gegis: Ogretim elemaninin  6grencilere daha once hi¢ borglanip
bor¢lanmadiklarini, ya da alacakli olup olmadiklarini, borglarini vaktinde odeyip
O0demediklerini, ya da alacakli iseler bor¢luya nasil davrandiklarini sormasi.
Ogrencilerden gelen cevaplari dinlemesi ve bu davranislarin Islam hukukuna uygun olup
olmadig1 hakkindaki diisiincelerini sormasi, daha sonra ise “Bu dersimizde Islam
hukukunda borglanma ile ilgili ¢esitli tanimlar ve aciklamalar lizerinde ¢alisacagiz”

diyerek derse gecmesi.
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C. GELIiSTIRME BOLUMU
Ogretim elemaninin konuyu agik ve anlasilir bir sekilde ders yazilimimi kullanarak
anlatmasi (Bu asamada ders yazilimina yerlestirilmis ders igerigi esas alinmaktadir.

Ogrenciler anlatilanlar takip edebilmektedir.)
Unite kapsaminda gegen kavramlarm anlamlarini agiklamas.

Ders yaziliminda yer alan sorulart yeri geldikge “Simdi soru 1/2/3.’1

cevaplayalim” seklinde yonlendirerek cevaplatmasi.

Ogrencilerden yamit gelmesi igin kisa siire beklemesi, ardindan kendisine
arastirmaci tarafindan verilen 6zet rapordan yararlanarak sinifin o sorudaki dogru yanit
yiizdesine gore hareket ederek gerekirse o soruya cevap olacak dogru bilgiyi tekrar etmesi

veya Ornekle agiklamasi.

Ayn1 sekilde ders yazilimi kullanarak konuyu kaldig1 yerden anlatmaya devam

etmesi, varsa diger sorular i¢in de ayni1 yontemi izlemesi.

Ogrencilerden aldig1 dogru yanitlar icin onlara tesekkiir etmesi. Yanls yanitlar

icin de uygun sekilde geri bildirim vermesi.
Konu tamamlanincaya kadar ders yazilimini kullanarak 6gretime devam etmesi.

D. KAPANIS BOLUMU

Son Ozet: Bu iinitede Islam hukukuna gére borcun tanimi, unsurlar1 ve
kaynaklarini, hukuki islem, haksiz iktisab, haksiz fiil kavramlarinin tanimlarini ve borcu
sona erdiren durumlar1 6grendik. Ogrendiklerinizin bundan sonraki hayatinizda

yasayacaginiz borg iligkilerinizde size yardime1 olacagini diistiniiyorum.

Tekrar Giidiileme: Bu dersimizde; “Islamiyete gore borg ve bor¢lunun durumu,
borcun olugmasi i¢in gereken sartlar1, haksiz fiil ve sebepsiz zenginlesme, borcu sona
erdiren durumlar ve borg gesitlerini 6grenecegiz” boylece eger borclu veya alacakliysak
bu konuda dinimizin istedigi gibi davranmayi 6grenecegiz diyerek ogrencileri tekrar

giidiilemesi.

Kapams: Ogretim elemaninin * Islam hukukuna gére borcun tanimini yapmak
isteyen var m1?” diyerek soruyu tiim smifa sormasi, goniilli &grencilerin soruyu

cevaplamalarindan sonra benzer sekilde konu ile ilgili varsa diger sorular1 sinifa sorarak
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konu iizerinde kisa bir tekrardan sonra anlagilamayan yerler varsa dgrencilerin kendisine

email veya forum araciligi ile ulasabileceklerini hatirlatarak dersi bitirmesi.
E. DEGERLENDIRME BOLUMU

8. linitenin izleme testi tinite bitiminde yapilmistir.
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7. Ders Plani. Bor¢lar Hukuku (Unite 8)
DERS PLANI
A. BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: islam Hukuku
Smif: ILITAM 2B
Unitenin Adi: Borclar hukuku
Siire: 4 saat
ﬁgretme-ﬁgrenme Yaklasimi: Tam 6grenme modeli, soru-cevap, anlatim, tartigma
Arag ve Geregcler: Bilgisayar, internet, egitim yonetim sistemi, akilli tahta, ders yazilimi
Kaynaklar: Ders yazilimi, 6nerilen kitaplar, 6nerilen internet siteleri
Hedefler ve Davramislar:
1. islam Hukuku dersi, bor¢lar hukuku iinitesiyle ilgili ilkeler bilgisi.
e Islam hukukuna gore kanun ile diizenlenmis akitleri bir dizi secenek arasindan
secip isaretleme.
e Islam hukukuna gore Kur’an ve siinnette gecerli olan akit anlayisimi bir dizi
secenek arasindan segip isaretleme.
e Sorulan bir yarg1 hakkinda, verilen fakihin akit anlayisina uygun hiikmii bir dizi
secenek arasindan segip isaretleme.
e Islam hukukuna gore sorulan akit tiiriiniin 6zelliklerini bir dizi segenek arasindan
secip isaretleme.
e Islam hukukuna gére bir Miisliimanin yabanci bir iilkede yapabilecegi islerden
caiz olanlar1 bir dizi segenek arasindan secip isaretleme.
2. Islam Hukuku dersi, borglar hukuku {initesinde gegen kavramlarm anlam bilgisi.
e Islam hukukuna gére faiz cesitlerini bir dizi segenek arasindan segip isaretleme.
e Islam hukukuna gére sorulan para tiiriinii bir dizi secenek arasindan secip

isaretleme.

B. GIRIS BOLUMU

Dikkati Cekme: Ogretim elemaninin derse girdiginde, “Arkadaslar ev, otomobil
veya tiiketici kredisi kullanan oldu mu? Kullananlar bu konunun dinimiz agisindan
aragtirmasini yaptt mi1? Hilkmiinii 6grendi mi? Banka ile yapilan akit ne tiir bir akittir?”

diyerek derse dikkat cekmesi.
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Daha sonra ogrencilerden ders yazilimini baslatmalarini istemesi, ardindan
hazirbulunuslugun saglanabilmesi i¢in 6grencilerin gerekli 6n 0grenmelere ne derece
sahip olduklarin1 anlamak ic¢in onlara konuda gecen temel kavramlar1 sormasi. Aldigi

yanita gore varsa gerekli hatirlatmalar1 yapmasi.
(Bu sorular; Borg nedir? Akit nedir? Faiz nedir?

Bu kavramlarin anlamlari 6grencilerin bilip bilmedigi ile ilgili kisa cevapli,
bosluk doldurmali veya coktan se¢meli sorular yazilimda yer almaktadir. Sorulan
sorularin yanitlari, sistem tarafindan aninda kontrol edilmektedir. Bu sayede 6n kosul

bilgilerin olusturulmasi ve hatirlanmasi saglanmaya caligilmistir.)

Giidiileme: Bu dersimizde; “Islamiyete gore bor¢ ve borglunun durumu, borcun
olugsmasi i¢in gereken sartlart 6grenerek dinimizin bu konudaki emirlerinin toplum
hayatin1 diizenlemede oOzellikle faiz konusunda bilgilenecegiz, konut kredisini

tartisacagiz” diyerek 0grencileri giidiilemesi.

Gozden Gecirme: Bu iinitede Islam hukukuna gore kanun ile diizenlenmis
akitleri, Kur’an ve siinnette gegerli olan akit anlayisini, akit tiirlerinin 6zelliklerini,
Miisliiman bir kiginin yabanci bir iilkede yapabilecegi caiz olan seyleri ve faiz ¢esitlerini
calisacagiz. Unite sonunda konuyla ilgili sorulara dogru cevaplar verebilecek, konuyla

ilgili diisiincelerinizi s6zlii ya da yazili olarak anlatabileceksiniz.

Derse Gecis: Ogretim elemaninin dgrencilere akit ve akit tiirleri hakkinda ne
bildiklerini sormasi, 6grencilerden cesitli cevaplar almasi ancak cevaplarin dogrulugu
tizerinde herhangi bir yorum yapmadan dinlemesi, 6grenciler arasinda konuyla ilgili bir
tartisma baslatmas1. Daha sonra ise “Bu dersimizde Islam hukukuna gore kanun ile
diizenlenmis akitler, Kur’an ve silinnette gegerli olan akit anlayis1 ve akit tiirlerinin

ozellikleri lizerinde duracagiz, beni dikkatlice dinleyin.” diyerek derse baslamasi.

C. GELISTIRME BOLUMU
Ogretim elemaninin konuyu agik ve anlasilir bir sekilde ders yazilimini kullanarak
anlatmasi (Bu asamada ders yazilimina yerlestirilmis ders igerigi esas alinmaktadir.

Ogrenciler anlatilanlar takip edebilmektedir.)

Unite kapsaminda gecen kavramlarin anlamlarini agiklamasi.
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Ders yazilimmda yer alan sorulart yeri geldik¢e “Simdi soru 1/2/3.°i

cevaplayalim” seklinde yonlendirerek cevaplatmasi.

Ogrencilerden yanit gelmesi igin kisa siire beklemesi, ardindan kendisine
arastirmaci tarafindan verilen 6zet rapordan yararlanarak sinifin o sorudaki dogru yanit
yiizdesine gore hareket ederek gerekirse o soruya cevap olacak dogru bilgiyi tekrar etmesi

veya Ornekle agiklamasi.

Ayni sekilde ders yazilimi kullanarak konuyu kaldig1 yerden anlatmaya devam

etmesi, varsa diger sorular i¢in de ayni yontemi izlemesi.

Ogrencilerden aldig1 dogru yanitlar i¢in onlara tesekkiir etmesi. Yanlis yanitlar

icin de uygun sekilde geri bildirim vermesi.
Konu tamamlanincaya kadar ders yazilimini kullanarak 6gretime devam etmesi.
Ara ozet: Ogretim elemaninin konuyu kisaca 6zetlemesi.

Ara gecis: Ogretim elemaninin 6grencilere daha dnce Miisliiman olmayan bir
tilkede bulunup bulunmadiklarini sormasi, gelen cevaplara gore eger boyle bir lilkeye
gitmis olan varsa dinlerinin gerektirdigi seyleri yaparken ne gibi sikintilar yasadiklarini
sormasi. Daha sonra ise yabanci bir iilkede yapilabilecek caiz olan seyler {izerinde kiigiik
bir tartigma ortami1 olusturmasi ve “Bu dersimizde bu konu iizerinde duracagiz.” diyerek

derse baglamasi ve ders i¢in hazirlanan yazilim kullanilarak yukaridaki gibi siirdiirmesi.
Ara ézet: Ogretim elemaninin konuyu kisaca 6zetlemesi.

Ara gegis: Ogrencilere Islam hukukuna gore faiz ve cesitleri ile ilgili olarak neler
bildiklerinin sorulmasi, 6grencilerden gelen cevaplar iizerinde tartisilmasi ve “Bu
dersimizde bu konuyu calisacagiz.” diyerek derse baslanmasi ve ders i¢in hazirlanan

yazilim kullanilarak yukaridaki gibi stirdiirmesi.

D. KAPANIS BOLUMU

Son Ozet: Bu iinitede Islam hukukuna gére kanun ile diizenlenmis akitleri, Kur’an
ve slinnette gecerli olan akit anlayisini, akit tlirlerinin 6zelliklerini, Miisliiman bir kiginin
yabanci bir iilkede yapabilecegi caiz olan seyleri ve faiz ¢esitlerini ¢alistik. Bu konuyu

1yi 6ziimsediginiz takdirde vakif, ibra, bogama, yemin gibi tek yanli irade beyani ile veya
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satig, kira, vekalet ve rehin akdinde oldugu gibi iki tarafin iradesiyle meydana gelen

akitler konusunda yeterli bilgi sahibi olacaksiniz.

Tekrar Giidiileme: “Islamiyete gore bor¢ ve bor¢lunun durumu, borcun olusmasi
icin gereken sartlar1 6grenerek dinimizin bu konudaki emirlerinin toplum hayatini
diizenlemede 06zellikle faiz konusunda bilgilenecegiz, konut kredisini tartisacagiz”

diyerek 0grencileri tekrar glidiilemesi.

Kapams: Ogretim elemanmm * Islam hukukuna gore akit tiirlerini bizlere
anlatmak isteyen var m1?” diyerek soruyu tiim sinifa sormasi, goniillii 6grencilerin soruyu
cevaplamalarindan sonra benzer sekilde konu ile ilgili varsa diger sorular1 sinifa sorarak
konu tizerinde kisa bir tekrardan sonra anlasilamayan yerler varsa d6grencilerin kendisine

email veya forum araciligi ile ulasabileceklerini hatirlatarak dersi bitirmesi.

E. DEGERLENDIRME BOLUMU

8. linitenin izleme testi tinite bitiminde yapilmistir.
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8. Ders Plan1. Bor¢lar Hukuku (Unite 8)

DERS PLANI

A. BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: islam Hukuku
Smf: ILITAM 2B

Unitenin Adi: Borglar hukuku

Siire: 4 saat

Ogretme-Ogrenme Yaklasim: Tam 6grenme modeli, soru-cevap, anlatim, tartisma

Arag ve Geregcler: Bilgisayar, internet, egitim yonetim sistemi, akilli tahta, ders yazilimi

Kaynaklar: Ders yazilimi, 6nerilen kitaplar, 6nerilen internet siteleri

Hedefler ve Davramslar:

1. islam Hukuku dersi, bor¢lar hukuku iinitesiyle ilgili ilkeler bilgisi.

Islam hukukuna gére kanun ile diizenlenmis akitleri bir dizi se¢enek arasindan
secip isaretleme.

Islam hukukuna gére Kur’an ve siinnette gegerli olan akit anlayisim bir dizi
segenek arasindan segip isaretleme.

Sorulan bir yarg: hakkinda, verilen fakihin akit anlayisina uygun hiikmii bir dizi
secenek arasindan segip isaretleme.

Islam hukukuna gére sorulan akit tiiriiniin 6zelliklerini bir dizi se¢enek arasindan
secip isaretleme.

I[slam hukukuna gore satim akdi ile ilgili verilen bir dizi 6lgiit arasindan
dogru/yanlis olan segenekleri secip isaretleme.

Islam hukukuna gére mezheplerin satim akti ile ilgili goriislerini bir dizi secenek
arasindan secip isaretleme.

Islam hukukuna gére giindelik hayatta yaptig1 sdzlesmelerin hangi akit tiiriinde
oldugunu secip isaretleme.

Islam hukukuna gére satim akitlerinde kabul edilen temel kurali bir dizi se¢enek
arasindan secip isaretleme.

Islam hukukuna gore alim satim akdi ile ilgili ayet bulunan sureyi bir dizi segenek

arasindan se¢ip isaretleme.

2. Islam Hukuku dersi, bor¢lar hukuku iinitesinde gegen kavramlarin anlam bilgisi.

Islam hukukuna gore satim akdi tiirlerini verilen bir dizi segenek arasindan secip

isaretleme.
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B. GIRiS BOLUMU
Dikkati Cekme: Ogretim elemanmin derse girdiginde, “Ornegin bir ev satin
alacak olsak, bu islemin hukuki olmasi nelere baglidir? Kanunda yer almayan bir akit

yapilabilir mi? diyerek derse dikkat cekmesi.

Daha sonra Ogrencilerden ders yazilimini baglatmalarini istemesi, ardindan
hazirbulunuslugun saglanabilmesi igin 6grencilerin gerekli 6n 6grenmelere ne derece
sahip olduklarini anlamak ic¢in onlara konuda gecen temel kavramlar1 sormasi. Aldigi

yanita gore varsa gerekli hatirlatmalar1 yapmasi.
(Bu sorular; Akit nedir? Faiz nedir? Bor¢ nedir?

Bu kavramlarin anlamlarii 6grencilerin bilip bilmedigi ile ilgili kisa cevapl,
bosluk doldurmali veya g¢oktan se¢meli sorular yazilimda yer almaktadir. Sorulan
sorularin yanitlari, sistem tarafindan aninda kontrol edilmektedir. Bu sayede 6n kosul

bilgilerin olusturulmasi ve hatirlanmasi saglanmaya caligilmistir.)

Giidiileme: Bu dersimizde; “eger yapmis oldugumuz bir aligveriste dinimizin
emir ve yasaklarini gozetirsek bu aligveris helal olur. Bu nedenle giindelik hayatta siklikla
karsilasabilecegimiz isimli veya isimsiz akit yapmay:1 gerektiren halleri aligverisi

dinimizin emirlerine gore yapacagiz.” diyerek 6grencileri giidiilemesi.

Gozden Gegirme: Bu iinitede Islam hukukuna gore satim akdi tiirlerini, satim
akitlerinde kabul edilen temel kurali, mezheplerin satim akdi ile ilgili goriislerini, kanun
ile diizenlenmis akitleri, Kur’an ve siinnette gecerli olan akit anlayisin1 6grenecegiz.
Unite sonunda konuyla ilgili sorulara dogru cevaplar verebilecek, konuyla ilgili

diistincelerinizi s6zlli ya da yazili olarak anlatabileceksiniz.

Derse Gecis: Ogretim elemanmin “akit” kelimesinin anlamini sormast,
ogrencilerden gelen cevaplar iizerinde tartisilmasi. Daha sonra * Islam hukukuna gére
satim akdi ile ilgili herhangi bir bilgisi olan var m1?” diye sormasi ve gelen cevaplar
lizerinde tartisilmasi. “Bu dersimizde Islam hukukuna gore satim akdi iizerinde

duracagiz.” diyerek derse baglamasi.
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C. GELIiSTIRME BOLUMU
Ogretim elemaninin konuyu agik ve anlasilir bir sekilde ders yazilimimi kullanarak
anlatmasi (Bu asamada ders yazilimina yerlestirilmis ders igerigi esas alinmaktadir.

Ogrenciler anlatilanlar takip edebilmektedir.)
Unite kapsaminda gegen kavramlarm anlamlarini agiklamas.

Ders yaziliminda yer alan sorular1 yeri geldikge “Simdi soru 1/2/3.°i

cevaplayalim” seklinde yonlendirerek cevaplatmasi.

Ogrencilerden yanit gelmesi igin kisa siire beklemesi, ardindan kendisine
arastirmaci tarafindan verilen 6zet rapordan yararlanarak sinifin o sorudaki dogru yanit
yiizdesine gore hareket ederek gerekirse o soruya cevap olacak dogru bilgiyi tekrar etmesi

veya Ornekle agiklamasi.

Ayni sekilde ders yazilimi kullanarak konuyu kaldig1 yerden anlatmaya devam

etmesi, varsa diger sorular i¢in de ayn1 yontemi izlemesi.

Ogrencilerden aldig1 dogru yanitlar icin onlara tesekkiir etmesi. Yanls yanitlar

icin de uygun sekilde geri bildirim vermesi.
Konu tamamlanincaya kadar ders yazilimini kullanarak 6gretime devam etmesi.
D. KAPANIS BOLUMU

Son Ozet: Resulullah (s.a.v) buyurdular ki: “Emin, diiriist, Miisliiman tacir,
kiyamet giinii sehitlerle beraberdir.” Peygamberimizin bu sozii dinimiz islam’1n ticarette
diiriistliige verdigi 6nemi ¢ok giizel anlatmaktadir. Bu iinitede Islam hukukuna gore satim
akdi tiirlerini, satim akitlerinde kabul edilen temel kurali, mezheplerin satim akdi ile ilgili
goriislerini, kanun ile diizenlenmis akitleri, Kur’an ve siinnette gecerli olan akit anlayisini
ogrendik. Bir dnceki linitede 6grendiklerinizle bu {initede 6grenilen konularin birbiriyle
baglantili oldugunu gordiiniiz. Bu tinitede 6grendikleriniz sizlere ticari hayatlarinizda

rehber olacaktir.

Tekrar Giidiileme: Bu dersimizde; “eger yapmis oldugumuz bir aligveriste
dinimizin emir ve yasaklarmi gozetirsek bu aligveris helal olur. Bu nedenle giindelik
hayatta siklikla karsilasabilecegimiz isimli veya isimsiz akit yapmay1 gerektiren halleri

aligverisi dinimizin emirlerine gore yapacagiz.” diyerek tekrar giidiilemesi.
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Kapams: Ogretim elemanmin “ Simdi bizlere satim akdi tiirlerini sdylemek
isteyen var m1?” diyerek soruyu tiim sinifa sormasi, goniillii 6grencilerin soruyu
cevaplamalarindan sonra benzer sekilde konu ile ilgili varsa diger sorulari sinifa sorarak
konu tizerinde kisa bir tekrardan sonra anlagilamayan yerler varsa 6grencilerin kendisine

email veya forum araciligi ile ulasabileceklerini hatirlatarak dersi bitirmesi.

E. DEGERLENDIRME BOLUMU

Unitenin son 25 dakikasinda izleme testi uygulanmustir

Izleme Testi Sorular1 (Kose, vd. ;2012)

1. Asagidaki climlelerden hangisi yanligtir?

A) En genis kapsamiyla borg, iki veya daha fazla kisi arasinda birini digerine veya her
ikisini birbirine kars1 bir edimde (eda) bulunmakla yiikiimlii kilan hukuki bagdir.

B) Dar anlamda borg, taraflardan yalniz birisinin digerine karsi yerine getirmekle
yiikiimlii oldugu seyi yani edimi (eda) ifade eder.

C) Islam Hukukunda borg kelimesinin karsil1ig1 olarak daha ¢cok deyn ve iltizAm kelimeleri
kullanilir.

D) Bir kimsenin hukuki ve medeni hakki olup Ser'an caiz olan bir is ve tasarruftan bir
bedel Karsihginda yapilacak akitle imtina etmesi islam hukukgularinin ¢ogunlugu
tarafindan caiz goriilmiistiir.

E) Bir borg iligkisinin alacakli, borglu, edim olmak iizere ii¢ unsuru bulunur.

2. Bir kimsenin diger bir kimsedeki alacak hakkindan tamamen veya kismen
vazgecmesine ne denir?
A) Ibra B) Takas C) ifa

D) Yenileme E) Ifa yerine edim

3. “In’ikad sart1” kavram1 asagidaki kelimelerden hangisinin karsiligidir?
A) Riikun B) Sart C) Lazim
D) Kurulus sart1 E) Infisah sart:
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4. Satim akdinde taraflarin mevcudiyetini akdin tabii unsuru, bunlarin akilli ve

miimeyyizolmasini in'ikad sart1 sayanlar kimlerdir?

A) Selefiler B) Malikiler C) Hanbeliler
D) Siiler E) Hanefiler

5. Asagidakilerden hangisi gayri miitekavvim maldir?

A) Kiyafet B) Mobilya C) Tahil

D) Sarap E) Midye

6. Hz. Peygamber (sav) “sahip olmadigin bir seyi satma” seklindeki ifadesini hangi

sahabiye hitaben buyurmustur?

A) Muaz b. Cebel B) Zeyd b. Sabit
C) Hakim b. Hizam D) Ebu Hureyre
E) Abdullah Ibn Abbas

7. Selem akdinin diger bir ad1 agagidaki segeneklerden hangisidir?
A) Sarf B) Takas

C) Trampa D) Selef

E) Mutlak Bey

8. Asagidaki climlelerden hangisi yanlistir?

A) Karz akdi emanet akdi degil, daman akdidir.

B) Karz akdinde borcun vadesinin belirlenmesi akdin tabiat1 geregi bir zorunluluktur.

C) Icare akdi her iki tarafi da baglayici akitlerden birisidir.

D) Ariyet kullanim (menfaatin temliki) gayeli yapilan bir akittir.

E) Sirket ve diger ortaklik gayeli akitler her iki taraf i¢in de baglayict (lazim) olmayan
akitlerdir.

9. Asagidaki climlelerden hangisi yanligtir?

A) Safiilere gore ribanin illeti altin ve giimiiste semeniyet, diger maddelerde yiyecek
maddesi olmasidir.

B) Hanefilere gore ribe’n-nesienin illeti 6l¢ii veya cins birliginden sadece birisidir.

C) Hanefilere gore ribe’l-fadlin illeti 6l¢ii ve cins birligidir.

D) itibari paralarla yapilan borglanmalarda enflasyon farkmin faiz / riba olmadig
konusunda miigtehitler ittifak etmislerdir.

E) Reel pozitif faiz yasak oldugu gibi, negatif faiz de bu yasagin siimuliine girmektedir.
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10. Asagidaki climlelerden hangisi dogrudur?

A) Mudarebe akdinde kar ve zarar sermaye oraninda paylasilir.

B) Fasid bir mudarebede biitiin kar mudaribin olur.

C) Mudarebede mudaribin zarara katlanmasinin sart kosulmasi halinde bu sart
gecersizdir.

D) Mudarebede faizden kaginmak i¢in kar miktar1 bagtan net olarak belirlenmelidir.

E) Mutlak mudarebede kar mutlaka esit paylasilir.

11. Asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

A) Inikad sartlar1 bulunmayan isleme batil, sihhat sartlar1 bulunmayan isleme ise fasid
denir.

B) Icab ve kabuliin birbirine mutabik olmamasi halinde akit kurulmus sayilmadig icin
Hanefilere gore islem fasid degil, batil olur.

C) Hanefilere gore ehliyetsizlik akitleri batil, salahiyetsizlik ise mevkuf kilar.

D) Safiilere gore ehliyetsizlik ve salahiyetsizlik ayn1 sonucu dogurdugundan, mevkuf
akitler de bastan batil olur.

E) Bir kimsenin diger bir kimsedeki alacak hakkindan tamamen vazge¢mesine hibe denir.

12. Asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

A) Selem igleminde akde konu olan malin, zimmette deyn olarak sabit olabilen bir sey
olmasi sarttir.

B) Vadeli satista vade farki konulsa bile 6deme sartlar1 net olarak belirlenmisse satim
caizdir.

C) Malin malla miibadelesinde bedeller esit bile olsa vadeli islem yapilirsa ribe’n-nesie
gerceklesir.

D) Sarf akdinde bedeller esit bile olsa, bedellerden birisinin vadeye kalmasi halinde
ribe’l-fadl gergeklesir.

E) Sarf akdinde bedeller ayni cins ise islemin pesin ve bedellerin esit; ayr1 cins ise sadece

islemin pesin olmasi gerekir.
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13. Asagidaki ciimlelerden hangisi dogrudur?

A) Satim akdi aynin ivazli temliki gayesiyle yapilan bir akit oldugundan, akdin muvakkat
olmasi ve siirenin belirlenmesi akdin sihhat sartidir.

B) Satim akdinde akde konu olan sey mal oldugundan, satim akdi ayni bir akittir.

C) Satim akdi liizum bakimindan tek tarafli baglayici bir akittir.

D) Karz akdinde taraflar s6zlerinde durmak zorunda olduklari i¢in bu akit her iki taraf
i¢cin de baglayici (lazim) bir akittir.

E) Icare akdi menfaatin temliki gayesiyle yapilan bir akit oldugundan, bu akit mal

yoniiyle emanet, menfaat yoniiyle ivazl bir akittir.

14. Asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

A) Zayif alacaklarin tahsilinde gegmis yillarin zekati verilmez.

B) Borcun zekata mani olmadigi goriisiinde olan miigtehitler de vardir.

C) Mal-1 miistefadin zekatinda havalanii’Thavlin zorunlu oldugu konusunda ittifak yoktur.
D) Emval-i zahirenin zekati Hz. Osman (r.a) zamanindan itibaren kisilerin vicdanina
brrakilmstir.

E) Kuvvetli alacaklar zekat agisindan sahibinin elindeki mevcut mallarla ayni statiide

gorilmiistir.

15. Asagidaki anlatimlardan hangisi dogrudur?

A) Nominal faiz her zaman reel pozitiftir.

B) Reel pozitif faizde alacakli zarara ugramaktadir.

C) Negatif faizde borg¢lu taraf zarara ugramaktadir.

D) Enflasyonist bir ortamda sifir faizli (nominal olarak faizsiz) kredi alanlar enflasyon
zengini olurlar.

E) Enflasyon oraninin sifir oldugu ekonomilerde nominal faiz negatif faize esittir
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16. Asagidaki climlelerden hangisi yanlistir?

A) Ariyet kullanim gayeli emanet akdidir.

B) Icare akdi, kiraya verilen malin ayn1 agisindan emanet, malin menfaati acisindan ise
daman akdidir.

C) Vedia akdi koruma gayeli bir emanet akdi oldugu i¢in, hi¢bir sekilde akde konu olan
malin tazmini gerekmez.

D) islam hukukundaki ortaklik gayeli akitlerin tamami aym zamanda birer emanet

akdidir.

E) Karz akdinde miistakriz bor¢ aldig1 mali teslim alinca ona malik olur.

17. Asagidakilerden hangisi Islam hukukunda bor¢ ile ayni anlamdaki isimlerden
degildir?
A) Bey B) ltizam C) Deyn D) Teklif E) Medyiin

18. Asagidakilerden hangisi Islam hukukunda alacakli anlaminda kullanilir?
A) Medin B) Miiltezim C) Miiltezem Leh D)
Medyiin E) Deyn

19. Hangisi bor¢ unsurunda biri degildir?
A) Alacakli  B) Icare C) Borglu D) Edim E) Iltizam

20. Asagidakilerden hangisi yanligtir?

A) Borcun ifasinin imkansiz olmas1 durumunda kisi borcun ifasina zorlanamaz.

B) Alacakli ve borglu sifatlar1 mirasgilik gibi bazi sebeplerle bir sahista toplanirsa
yiikiimliiliik diser.

C) Borgta zaman asimi miiddeti mecellede 30-36 yil olarak belirlenmis olup, daha sonra
hanefiler bu siireyi 15 yil olarak belirlemistir.

D) Hanefi ve maliki mezhebine gore bor¢ konusunda zaman agimi, borcun aslhini degil
dava hakkin1 diistirtir.

E) Yol, mera, nehir gibi herkesin istifadesinde olan yerler hakkindaki davalarda, zaman

asimi1 s0z konusu degildir.
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Ek-6: Kontrol Grubu Ders Planlari
1. Ders Plani. Giincel Tibbi Konular (Unite 4)
DERS PLANI
A. BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: islam Hukuku
Smif: ILITAM 2B
Unite Ad1: Giincel Tibbi Konular (Unite 4)
Siire: 4 saat
Ogretme-Ogrenme Yaklasimi: Sunus yoluyla 6grenme stratejisi, diiz anlatim, soru
cevap
Arag ve Geregler: Bilgisayar, internet, egitim yonetim sistemi, akilli tahta, ders yazilimi
Kaynaklar: Ders notu, 6nerilen kitaplar, 6nerilen internet siteleri
Hedefler ve Davramslar:
1. Islam Hukuku dersi, giincel tibbi konular iinitesinde gecen cerrahi miidahale ile ilgili
ilkeler bilgisi.
e islam hukukuna gére hangi durumlarda ameliyat yapilabilecegini bir dizi segenek
arasindan secip isaretleme.
e Islam hukukuna gére organ bagisiin/naklinin sartlarini bir dizi secenek arasindan
secip isaretleme.
e Islam hukukuna gére hangi durumlarda otopsi yapilabilecegini bir dizi segenek
arasindan se¢ip isaretleme.
2. Islam Hukuku dersi, giincel tibbi konular iinitesinde gecen tedavi ile ilgili ilkeler
bilgisi.
e Islam hukukuna gére bulasici bir hastalik ile ilgili olarak yapilmasi gerekenleri bir
dizi segenek arasindan secip isaretleme.
e Islam hukukuna gore yapilmas: gereken bir tedavi hakkinda hekim tedavisinde
mahremiyet ile ilgili ilkeleri bir dizi secenek arasindan segip isaretleme.
3. Islam Hukuku dersi, giincel tibbi konular iinitesinde gegen tedavi ile ilgili ilkeleri
aciklayabilme.
e Verilen tibbi miidahalenin Islam Hukukuna uygun olup olmadigmin nedenlerini

aciklayarak secip isaretleme/yazma-sdyleme.
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B. GIRIS BOLUMU

Dikkati Cekme: “Allah, insan1 kesinlikle miikerrem (saygt deger) kilmis, onun
icin karada ve denizde taginma vasitalar1 yaratmis ve onu tagimis, hos ve giizel nimetlerle
beslemis ve yarattiklarmin ¢ogundan iistiin kilmistir (Isra 17/70). Diger taraftan Allah,
insan1 seklen ve manen en giizel bir bicimde yaratmistir (Tin 95/4). Elbette Allah, tedavi
maksatli bir mecburiyet bulunmadik¢a yarattigi bu giizel bi¢imin bozulmamasini ve
degistirilmemesini istemektedir. Allah, insanin kulluk vazifelerini geregi gibi yerine
getirebilmesi i¢in, onun sagligini ve beden biitiinliiglinii korumasini da emretmistir. Ne
var ki saglik gibi hastalik da bu hayatin ger¢eklerindendir. Hastalig1 yaratan Allah, onun
tedavisini de yaratmis ve tedavi olmamizi istemistir. Sonra kendisinin veya bir yakinin
basindan gegen bir ameliyat veya bir tedavi ile ilgili anisin1 anlatmasi, 6grencilerden daha
once ameliyat olmus olanlardan anilarin1 anlatmalarini istemesi. Sonra, tedavi olurken
kullanacagimiz ilaglar, yontemler vs ile ilgili olarak haram ve helal konusunda neler

biliyoruz?” Sorusunu sorarak dgrencilerin dikkatini derse ¢ekmesi.

Giidiileme: Ardindan, “Iste bu derste genel tibbi konularda Islam hukukuna gore
otopsi, Otenazi, estetik ameliyat, haramla tedavi konularinda detayli bilgi edineceksiniz

ve dinimizin bu konudaki emirlerinden haberdar olacaksiniz” demesi.

Gozden Gegirme: Bu dersimizde Islam hukukuna gore hangi durumlarda
ameliyat, otopsi yapilabilecegi, organ bagisinin/naklinin sartlari, bulasict bir hastalik ile
ilgili olarak yapilmasi1 gerekenler, hekim tedavisinde mahremiyet ve bir dizi uyulmasi
gereken ilkeler lizerinde ¢alisacagiz. Dersin sonunda konuyla ilgili sorulan sorulara dogru
cevaplar verebilecek, konuyla ilgili dislincelerinizi sozlii ya da yazili olarak

anlatabileceksiniz.

Derse Gecis: Bahsedilen ameliyatlardaki mahremiyet ile ilgili uyulmasi
gerekenler lizerinde tartigsma agmasi, 6grencilerden ¢esitli yanitlar alinmasi ve bu yanitlar

tizerinde tartigilmasi.

C. GELISTIRME BOLUMU

Dersin sorumlusu 6gretim elemaninin;

Konuyu agik ve anlasilir bir sekilde ders notunu kullanarak anlatmasi ve tinite

kapsaminda ge¢en kavramlarin anlamlarini agiklamasi.
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Konunun 6zetini kisaca anlatmasi, 6grencilerden anlagilmayan bilgiler ve merak

edilen detaylar i¢in sorular alinmasi ve konunun yazili/s6zlii olarak tartigilmasi.

D. KAPANIS BOLUMU

Son Ozet: Bu iinitede Islam hukukuna gore hangi durumlarda ameliyat, otopsi
yapilabilecegi, organ bagisinin/naklinin sartlari, bulasict bir hastalik ile ilgili olarak
yapilmasi gerekenler, hekim tedavisinde mahremiyet ve bir dizi uyulmasi gereken ilkeler
tizerinde ¢aligtik. Bildiginiz iizere hastalig1 yaratan Allah, onun tedavisini de yaratmigtir
ve tedavi olmamizi istemistir. Bu tedavi silireglerinde dinimizin bize gosterdigi yoldan
ayrilmamaya dikkat etmeliyiz. Bu iinitede 6grendiklerimizin sizlere bu konuda rehber

olacagindan eminim.

Tekrar Giidiilleme: Ardindan, “Iste bu derste genel tibbi konularda Islam
hukukuna gore otopsi, 6tenazi, estetik ameliyat, haramla tedavi konularinda detayli bilgi

edineceksiniz ve dinimizin bu konudaki emirlerinden haberdar olacaksiniz” demesi.

Kapams: Hastalig1 yaratan Allah, onun tedavisini de yaratmis ve tedavi olmamizi

istemistir. Peki, tedavi olurken haram ve helal konusunda neler biliyoruz?”

Ogretim elemaninin “Simdi sizlere {initenin basinda sordugum bazi sorulari tekrar
soracagim. Islam hukukuna gore yapilan ameliyat ve tedavilerde uyulmas: gereken
mahremiyet ile ilgili ilkeler nelerdir, kim bizlere agiklayabilir?” sorusunu sinifa sormast
ve goniillii olan 6grencilerden cevaplart almasi ve benzer sekilde konu ile ilgili varsa diger
sorulart sinifa sorarak konu tizerinde kisa bir tekrardan sonra anlagilamayan yerler varsa
ogrencilerin kendisine email veya forum araciligi ile ulagabileceklerini hatirlatarak dersi

bitirmesi.

E. DEGERLENDIRME BOLUMU

Unitenin son 25 dakikasinda aymi izleme testi uygulanmistir
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2. Ders Plani. Tibbi Hukuk (Unite 5)
DERS PLANI
A. BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: islam Hukuku
Smf: ILITAM 2B
Unite Adi: Tibbi Hukuk (Unite 5)
Siire: 4 saat
Ogretme-Ogrenme Yaklasim: Sunus yoluyla dgrenme stratejisi, diiz anlatim, soru
cevap
Arag ve Geregcler: Bilgisayar, internet, egitim yonetim sistemi, akilli tahta, ders yazilimi
Kaynaklar: Ders notu, 6nerilen kitaplar, 6nerilen internet siteleri
Hedefler ve Davramislar:
1. islam Hukuku dersi, tibbi hukuk {initesiyle ilgili ilkeler bilgisi.
e Islam hukukuna gore cocuk diisiirmenin hiikmiinii bir dizi segenek arasindan segip
isaretleme.
e islam hukukuna gore hangi dogum kontrol ydnteminin zararsiz oldugunu bir dizi
secenek arasindan segip isaretleme.
e Tiip bebek ile ilgili Islam hukuku fetva kaynaklarinin goriislerini bir dizi secenek
arasindan segip isaretleme.
e Genetik kopyalamanmn Islam hukukuna gére kullanilabilecegi yerleri bir dizi

segenek arasindan secip isaretleme.

B. GIRIS BOLUMU

Dikkati Cekme: “i¢inde bulundugumuz ¢agda, islam hukukunu ilgilendiren yeni
bircok mesele ortaya ¢ikmistir. Hayat devam ettikce daha baska meseleler de ortaya
cikacaktir. Diger taraftan cesitli ilim dallarinda, dnceden mevcut olmayan bir¢ok
yenilikler, bir¢ok buluslar ve teknik gelismeler meydana gelmistir. Bu bilim dallarindan
biri de tiptir. Bu gelismeler ve buluslarla beraber bir¢ok fikhi problemler de zuhur
etmistir. Bu fikhi meselelerin basinda tiip bebek, tagiyici annelik, dogum kontrolii, kiirtaj
(cocuk diisiirme), genetik kopyalama vs gelmektedir. Biz bu {initede, yukarida isimlerini
saydigimiz konular hakkindaki hiikiimlerle ilgili olarak klasik veya ¢agdas hukukcularin,
Kur’an ve Siinnet’te mevcut olan deliller dogrultusunda ortaya koyduklar1 goriisleri

vermeye ve degerlendirmeye ¢alisacagiz.” diyerek 6grencilerin dikkatini derse ¢ekmesi.
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Giidiilleme: “Bircok insanin anne-baba olmak istemelerine ragmen olamamalari,
ancak bazilarinin da istemeden bebek sahibi olduklarini ¢evrenizden duymussunuzdur.
Bu konularla ilgili olarak dinimizin hiikiimlerini bu derste 6grenecegiz” demesi.

Gozden Gecirme: Bu dersimizde Islam hukukuna gore ¢ocuk diisiirmenin hiikmii
ve gelisen teknoloji ile birlikte kullanilan yontemler, zararsiz olan dogum kontrol
yontemleri, genetik kopyalamanm kullanilabilecegi yerler, Islam hukuku fetva
kaynaklarinmn tiip bebek ile ilgili goriisleri ve Islam hukukunun giincel tibbi konularla
ilgili olgiitleri hakkinda bilgi edinecegiz. Dersin sonunda konuyla ilgili sorulara dogru
cevaplar verebilecek, konuyla ilgili diislincelerinizi sozlii ya da yazili olarak

anlatabileceksiniz

Derse Gecis: Ogretim elemaninin  &grencilere cocuk diisiirme ile ilgili
diisiincelerini sormasi, alinan cevaplara gore kisa bir tartisma agmasi, Islam hukuku
acisindan ¢ocuk diistirmenin hitkmiiniin ne olabilecegi hususunda onlarin diisiincelerini

almasi, 6grencilerden gelen cevaplar iizerinde tartisilmasi.

C. GELISTIiRME BOLUMU

Dersin sorumlusu 6gretim elemaninin;

Konuyu agik ve anlasilir bir sekilde ders kitabindan ve notlarindan yararlanarak

anlatmasi ve iinite kapsaminda ge¢en kavramlarin anlamlarini agiklamasi.

Konunun 6zetini kisaca anlatmasi, 6grencilerden anlasilmayan bilgiler ve merak

edilen detaylar i¢in sorular alinmasi ve konunun yazili/s6zlii olarak tartigiimasi.

D. KAPANIS BOLUMU

Son Ozet: Bu dersimizde Islam hukukuna gére ¢ocuk diisiirmenin hiikmii ve
gelisen teknoloji ile birlikte kullanilan yontemler, zararsiz olan dogum kontrol
yontemleri, genetik kopyalamanm kullanilabilecegi yerler, Islam hukuku fetva
kaynaklarinin tiip bebek ile ilgili goriisleri ve Islam hukukunun giincel tibbi konularla
ilgili olgiitleri hakkinda bilgi edindik. Bildiginiz {izere evlenip huzurlu bir yuva kurmak
ve ¢ocuk sahibi olmak dinimizce emredilmistir. Ancak bazi aileler cocuk sahibi olma
hususunda sikintilar yasarken, bazilar1 da istemeden bebek sahibi olmaktadirlar. Dinimiz
her konuda oldugu gibi bu konuda da yasanan saglik sorunlarinin ¢6ziimiinde gelisen
teknolojinin  imkanlarindan  faydalanmamizi uygun gormektedir. Bu derste

ogrendiklerimiz bizlere bu gibi konularda yardimci olacaktir.
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Tekrar Giidiileme: “Bir¢cok insanin anne-baba olmak istemelerine ragmen
olamamalari, ancak bazilarmin da istemeden bebek sahibi olduklarin1 ¢evrenizden
duymussunuzdur. Bu konularla ilgili olarak dinimizin hiikiimlerini bu dersten sonra

O0grenmis olacagiz” demesi.

Kapanis: Ogretim elemanmim “Islam hukuku agisindan ¢ocuk diisiirmenin
hiikmii nedir?” sorusunu oOgrencilere tekrar sormasi, goniilli 6grencilerin soruyu
cevaplamalarindan sonra konu benzer sekilde konu ile ilgili varsa diger sorular1 sinifa
sorarak konu iizerinde kisa bir tekrardan sonra anlasilamayan yerler varsa 6grencilerin

kendisine email veya forum araciligi ile ulasabileceklerini hatirlatarak dersi bitirmesi.

E. DEGERLENDIRME BOLUMU

Unitenin son 25 dakikasinda ayni izleme testi uygulanmistir
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3. Ders Plani. Gayrimiislim Halklarin Haklar (Unite 6)
DERS PLANI
A. BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: Islam Hukuku
Smf: ILITAM 2B
Unitenin Ad1: Gayrimiislim Halklarin Haklari
Siire: 4 saat
Ogretme-Ogrenme Yaklasim: Sunus yoluyla dgrenme stratejisi, diiz anlatim, soru
cevap
Arag ve Geregcler: Bilgisayar, internet, egitim yonetim sistemi, akilli tahta, ders yazilimi
Kaynaklar: Ders notu, 6nerilen kitaplar, 6nerilen internet siteleri
Hedefler ve Davramislar:
1. islam Hukuku dersi, gayrimiislim halklarin haklar iinitesiyle ilgili ilkeler bilgisi.
e Islam hukukuna gore kimlerin kitap ehli oldugunu bir dizi secenek arasindan
secip isaretleme.
e Islam hukukuna gére kimlerin kestigi hayvanin etinin yenebilecegini bir dizi
secenek arasindan segip isaretleme.
e Zimmilerin devlet bagskan1 olamama sebeplerini bir dizi segenek arasindan segip
isaretleme.
e Islam hukukuna gore gayrimiislim vatandaslarmn haklarin1 bir dizi segenek
arasindan secip isaretleme.
e Islam hukukuna gére gayrimiislimlerle ilgili miras hiikiimlerini bir dizi segenek

arasindan secip isaretleme.

B. GIRIS BOLUMU

Dikkati ¢cekme: Ogretmen derse, “Osmanli devletinde gayrimiislimler hayatin
tiim asamalarinda yer almislar, egitim, ekonomi gibi alanlarda vatandas olarak s6z sahibi
olmuslardir. Bu durum kendimizden farkli da olsa diger insanlar ile iyi iliski i¢inde
olabilecegimizi ve dnemli olanin farkliliklar degil insani iligkileri gelistirmek oldugunu
gostermektedir.” diyerek giris yapmasi ve ardindan; “Osmanli devleti doneminde devlet
yonetiminde etkili olmus olan gayrimiislim kisilerden bildiginiz birisi var m1? Devlet i¢in
hangi 6nemli isleri yapmistir?” sorularimi 6grencilere yonelterek ogrencilerin dikkatini

derse ¢ekmesi.
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Giidiileme: Ogrencilerden gelen yanitlar dogrultusunda Ogretim elemani; “Bu
derste vatandaslik kavraminda inang faktorii, vatandaslik s6zlesmesinin daimi oldugu,
gayrimuslimlerin bile vatandasliktan c¢ikarilamayacagi, gayrimiislimlerin i¢ ve dis
giivenliklerinin saglanmasi, gayrimiislimlerin Islami ibadetlerden muafiyetleri, hukuki ve

ceza davalarinda esitlik ilkesinin hakim olmasi gibi bir¢ok konuya deginecegiz.”

“Diin oldugu gibi, bugiin de gayrimiislimlerle birlikte yasayabilir, ayn1 toplumun
fertleri olabiliriz. Bunun i¢in esas olan onlarla insani iligkiler kurabilmektir. Onlar1 din
yoiiniiden farkli olmalar1 buna engel olmamalidir. Farkliliklar zenginliktir ve bir
Miisliiman olarak hepimiz hosgdriilii bir sekilde onlar1 da aramiza alabiliriz” diyerek

Ogrencileri motive etmesi.

Gozden Gegirme: Bu iinitede Islam hukukuna gére kimlerin kitap ehli oldugu,
kimlerin kestigi hayvanin etinin yenebilecegi, gayrimiislim vatandaslarin haklari,
zimmilerin devlet baskani olamama sebepleri ve miras hiikiimleri hakkinda bilgi
edinecegiz. Dersin sonunda konuyla ilgili sorulara dogru cevaplar verebilecek, konuyla

ilgili diistincelerinizi s6zlii ya da yazili olarak anlatabileceksiniz

Derse Gegis: Ogretim elemanimin dgrencilere kimlerin kitap ehli oldugu, kimlerin
kestigi hayvanin etinin yenebilecegi, gayrimiislim vatandaglarin ne gibi haklarinin
oldugunun agiklatilmasi, 6grencilerin konu ile ilgili goriislerinin alinmasi. Alinan

cevaplardan sonra derse gecilmesi.

C. GELISTIRME BOLUMU

Dersin sorumlusu 6gretim elemaninin;

Konuyu acik ve anlasilir bir sekilde anlatmasi ve iinite kapsaminda gegen

kavramlarin anlamlarini agiklamasi.

Konunun 6zetini kisaca anlatmasi, 6grencilerden anlagilmayan bilgiler ve merak

edilen detaylar i¢in sorular alinmasi ve konunun yazili/sézlii olarak tartisiimas:.

D. KAPANIS BOLUMU

Son Ozet: Bu iinitede Islam hukukuna gore kimlerin kitap ehli oldugu, kimlerin
kestigi hayvanin etinin yenebilecegi, gayrimiislim vatandaslarin haklari, zimmilerin
devlet bagkan1 olamama sebepleri ve miras hiikiimleri hakkinda bilgi edindik. Hepimizin

bildigi iizere ayni tlilkede yasayan Miisliiman olsun olmasin biitiin vatandaslarin huzur ve
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birlik igerisinde yasamasi i¢in birbirlerinin haklarina ve inanglarina saygi gostermesi
gerekmektedir. Bizler Miisliimanlar olarak bunun bilincinde olursak, gayrimiislim
vatandaglarin da ayn1 sekilde hassasiyet gostereceklerini diisliniiyorum. Bu derste

ogrendikleriniz sizlerin bu hassasiyeti saglamaniza yardimci olacaktir.

Tekrar Giidiileme: “Diin oldugu gibi, bugiin de gayrimiislimlerle birlikte
yasayabilir, ayn1 toplumun fertleri olabiliriz. Bunun i¢in esas olan onlarla insani iligkiler
kurabilmektir. Onlar1 din yoniinden farkli olmalar1 buna engel olmamalidir. Farkliliklar
zenginliktir ve bir Miisliiman olarak hepimiz hosgoriilii bir sekilde onlar1 da aramiza

alabiliriz” diyerek dgrencileri motive etmesi.

Kapamg: Ogretim elemaninin “Islam hukukuna gére gayrimiislim vatandaslarm
haklar1 nelerdir?” sorusunu smifa tekrar sormasi goniilli 6grencilerin  soruyu
cevaplamalarindan sonra benzer sekilde konu ile ilgili varsa diger sorular1 sinifa sorarak
konu iizerinde kisa bir tekrardan sonra anlagilamayan yerler varsa dgrencilerin kendisine

email veya forum araciligi ile ulasabileceklerini hatirlatarak dersi bitirmesi.

E. DEGERLENDIRME BOLUMU

Unitenin son 25 dakikasinda ayn1 izleme testi uygulanmistir
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4. Ders Plan. Isci ve Isveren Iliskileri (Unite 7)

DERS PLANI

A. BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: Islam Hukuku
Simf: ILITAM 2B

Unitenin Adx: Isci ve Isveren Iliskileri

Siire: 4 saat

Ogretme-Ogrenme Yaklasimi: Sunus yoluyla 6grenme stratejisi, diiz anlatim, soru

cevap

Arag ve Geregcler: Bilgisayar, internet, egitim yonetim sistemi, akilli tahta, ders yazilim1

Kaynaklar: Ders notu, 6nerilen kitaplar, 6nerilen internet siteleri

Hedefler ve Davramslar:

1. islam Hukuku dersi, is¢i ve isveren iliskileri iinitesiyle ilgili ilkeler bilgisi.

Islam hukukuna gore isginin gorevlerini bir dizi segenek arasindan secip
isaretleme.

[slam hukukuna gore isverenin haklarmi bir dizi secenek arasindan secip
isaretleme.

Islam hukukuna gore is akdini olusturan unsurlar1 bir dizi segenek arasindan segip
isaretleme.

Islam hukukuna gére is akdinde belirtilmesi gereken sartlar1 verilen bir dizi
secenek arasindan segip isaretleme.

Islam hukukuna gére isverenin yiikiimliiliiklerini bir dizi secenek arasindan secip

isaretleme.

2. Islam Hukuku dersi, is¢i ve isveren iliskileri iinitesinde gecen kavramlarin anlam

bilgisi.

Islam hukukuna gore icare akdi kavramini bir dizi segenek arasindan secip
isaretleme.

Islam hukukuna gére Ecir-i Has olarak ifade edilen is¢i grubuna girenleri bir dizi
segenek arasindan secip isaretleme.

Islam hukukuna gore Ecir-i Miisterek olarak ifade edilen isci grubuna girenleri bir

dizi segenek arasindan secip isaretleme.
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e Islam hukukuna gore ecir kavrammin anlamim bir dizi secenek arasindan segip

isaretleme.

B. GIRiS BOLUMU

Dikkati Cekme: Ogretim elemanin, “Sanayi inkilabu ile birlikte genis is alanlar1
ve isci smifi, ortaya ¢ikmistir. Isci ve isveren miinasebetleri, ¢alisma hayati ve niifus artisi,
tabii kaynaklardan istifade etme, iktisadi gelismeler, paylasimin devletlerarasinda ortaya
cikardigi asir1 gayret ve ¢ekisme sebebiyle biiyiik bir onem kazanmugtir.” Diyerek giris
yapmasi ve 0grencilere; “Gegmisten gliniimiize is¢i- isveren miinasebetleri konusunda ne

gibi degisiklikler olmustur?” sorusunu yonelterek derse dikkat gekmesi.

Giidiileme: Bu dersimizde; is s6zlesmesi, isverenin haklar1 ve vazifeleri, is¢inin
haklar1 ve vazifeleri, is akdinin sona erme sartlar1 hakkinda temel bilgileri 6grenecegiz

diyerek derse giidiilenme saglanmustir.

Gozden Gegirme: Bu iinitede Islam hukukuna gore iscinin gorevleri, isverenin
haklari1, icare akdi, is akdini olusturan unsurlar, ecir, ecir-i has ve ecir-i miisterek
kavramlari, is akdinde belirtilmesi gereken sartlar ve igverenin yulkiimliiliikleri
konularinda bilgi edineceksiniz. Unite sonunda konuyla ilgili sorulara dogru cevaplar

verebilecek, konuyla ilgili diislincelerinizi szl ya da yazili olarak anlatabileceksiniz.

Derse Gegis: Ogretim elemanimin, Hz. Muhammed (sav)’in “Iscinin iicretini alin
teri kurumadan 6nce 6deyiniz” soziinii 6grencilere hatirlatmasi ve bunun ni¢in 6nemli
oldugunu sormasi, dgrencilerden cesitli cevaplar almasi. Daha sonra Islam hukukuna gére
is¢inin ve igverenin gorev, yiikiimliiliik ve haklarinin neler olabilecegini sorarak kiigiik

bir tartigma agmasi. “Simdi bu konu iizerinde ¢alisacagiz” diyerek derse baslamasi.

C. GELISTIRME BOLUMU

Dersin sorumlusu 6gretim elemaninin;

Konuyu acik ve anlasilir bir sekilde anlatmasi ve iinite kapsaminda gegen

kavramlarin anlamlarini agiklamasi.

Konunun 6zetini kisaca anlatmasi, 6grencilerden anlagilmayan bilgiler ve merak

edilen detaylar i¢in sorular alinmasi ve konunun yazili/sézli olarak tartigiimasi.
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D. KAPANIS BOLUMU

Son Ozet: Bu iinitede Islam hukukuna gore is¢inin gérevleri, isverenin haklari,
icare akdi, is akdini olusturan unsurlar, ecir, ecir-i has ve ecir-i miisterek kavramlari, is
akdinde belirtilmesi gereken sartlar ve isverenin yiikiimliiliikkleri konular1 {izerinde
durduk. Insanlar bu diinyada yasamlarin: siirdiirebilmek, ailelerini gegindirebilmek igin
caligmak zorundadirlar. Dinimizde tembellige yer yoktur. Her Miisliimanin ailesine helal
lokma yedirme yiikiimliiliigli bulunmaktadir. Bunu saglamak i¢in ise hem is¢ilerin hem
de igverenlerin diirlist olmalari, birbirlerinin haklaria dikkat etmeleri gerekmektedir. Hz.
Muhammed (sav) “Ug kimse, kiyamet giiniinde beni karsilarinda bulacaktir. Benim adimi
verip haksizlik eden; hiir insani1 satip parasini yiyen; bir kimseyi ¢alistirip da, ona ticretini
vermeyen.” buyurmustur. Bu iinitede dgrendiklerinizin Islam’a uygun bir is hayati

siirdlirmenizde sizlere faydasi olacaktir.

Tekrar Giidiileme: Bu dersimizde; is s6zlesmesi, isverenin haklari ve vazifeleri,
is¢inin haklar1 ve vazifeleri, is akdinin sona erme sartlari hakkinda temel bilgileri

Ogrenecegiz diyerek derse giidiilenme saglanmistir.

Kapams: Ogretim elemaninin “Islam hukukuna gére is¢inin gorevlerinin neler
oldugunu bize kim sdylemek ister?” diyerek soruyu tiim sinifa sormasi, goniillii
Ogrencilerin soruyu cevaplamalarindan sonra ve benzer sekilde konu ile ilgili varsa diger
sorular1 siifa sorarak konu iizerinde kisa bir tekrardan sonra anlagilamayan yerler varsa
ogrencilerin kendisine email veya forum araciligi ile ulasabileceklerini hatirlatarak dersi

bitirmesi.

E. DEGERLENDIRME BOLUMU

Unitenin son 25 dakikasinda ayn izleme testi uygulanmistir
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5. Ders Plan1. Bor¢lar Hukuku (Unite 8)
DERS PLANI
A. BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: Islam Hukuku
Smf: ILITAM 2B
Unitenin Adi: Borglar hukuku
Siire: 4 saat
Ogretme-Ogrenme Yaklasim: Sunus yoluyla dgrenme stratejisi, diiz anlatim, soru
cevap
Arag ve Geregcler: Bilgisayar, internet, egitim yonetim sistemi, akilli tahta, ders yazilimi
Kaynaklar: Ders notu, 6nerilen kitaplar, 6nerilen internet siteleri
Hedefler ve Davramislar:
1. islam Hukuku dersi, bor¢lar hukuku iinitesiyle ilgili ilkeler bilgisi.
e Islam hukukuna gére borglar hukuku ile ilgili verilen bir dizi dl¢iit arasindan
dogru/yanlis olan segenekleri segip isaretleme.
e Islam hukukuna gore borg, irade, riza iliskisiyle ilgili ilkeleri bir dizi secenek
arasindan segip isaretleme.
e Islam hukukunda mezheplerin borg iliskisi ile ilgili goriislerini bir dizi secenek

arasindan segip isaretleme.

B. GIRIS BOLUMU
Dikkati Cekme: Ogretim elemanmin derse girdiginde, “Biz, bu derste genel
olarak borclar hukuku ve irade, riza, niyet gibi kavramlar ile ilgili konularindan

bahsedecegiz” diyerek derse dikkat cekmesi.

Giidiileme: Bu dersimizde; “Islamiyete gore borcun ne oldugunu 6grenerek
dinimizin bu konudaki emirlerinin toplum hayatin1 diizenlemedeki 6nemini tartisacagiz,

borg ve irade iliskisini inceleyecegiz” diyerek dgrencileri glidiilemesi.

Gozden Gecirme: Bu dersimizde Islam hukukuna gére borg, irade ve riza
iliskisiyle ilgili ilkeler ve farkli mezheplerin borg iliskisi ile ilgili goriisleri {izerinde
calisacagiz. Unite sonunda konuyla ilgili sorulara dogru cevaplar verebilecek, konuyla

ilgili diisiincelerinizi s6zlii ya da yazili olarak anlatabileceksiniz
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Derse Gegis: Ogretim elemaninin dgrencilere Islam hukukuna gore borg, irade ve
riza iligkisi ile ilgili olarak neler bildiklerini sormasi, alinan cevaplara gore kisa bir
tartisma agmasi 0grencilerin zihinlerinde ¢esitli soru isaretleri olusturduktan sonra “simdi

bu konuya bir gbz atalim diyerek derse gegmesi.

C. GELISTIRME BOLUMU

Dersin sorumlusu 6gretim elemaninin;

Konuyu acik ve anlasilir bir sekilde anlatmasi ve lnite kapsaminda gegen

kavramlarin anlamlarini agiklamasi.

Konunun 6zetini kisaca anlatmasi, 6grencilerden anlagilmayan bilgiler ve merak

edilen detaylar i¢in sorular alinmasi ve konunun yazili/s6zlii olarak tartigilmasi.

D. KAPANIS BOLUMU

Son Ozet: Hz. Muhammed (sav) buyurmuslardir ki “Allahu Teala nazarinda, bir
kulun Allah tarafindan yasaklanan kebirelerden sonra, beraberinde getirebilecegi en
biiyiik giinahlardan biri, kisinin 6denecek karsilik birakmadan iizerinde bor¢ oldugu halde

Olmesidir."

Bagka bir hadis-i serifte ise Resulullah (sav) buyurdular ki “Bir adam hi¢ hayir
amelde bulunmadi. Ancak halka bor¢ verir ve borcunu toplayan elgisine: “Kolay
Odeyecekten (zenginden) al, zor 6deyecekten (fakirden) alma, vazgeg. Ola ki Allah da
bizim gilinahlarimizdan vazgeger” derdi. Allahu Teala hazretleri bunun iizerine: "Haydi

senin giinahlarindan vazgegtim" buyurdu.”

Bakara suresi 280. Ayette “Eger (borg¢lu) zorluk icindeyse, ona elverisli bir
zamana kadar siire (verin). (Borcu) Sadaka olarak bagislamaniz ise, sizin i¢in daha

hayirlidir; eger bilirseniz.” buyurulmaktadir.

Gordiigiiniiz iizere dinimiz Islam borcun vaktinde ddenmesine, alacaklilarin
bor¢luyu zor durumda ise sikistirmamalarma vs. énem vermistir. Bu dersimizde Islam
hukukuna gore borg, irade ve riza iliskisiyle ilgili ilkeler ve farkli mezheplerin borg
iliskisi ile 1ilgili goriisleri lizerinde g¢alistik. Bu konularda 6grendiklerinizin ilerideki

hayatinizda yasayacaginiz borg iligkilerinde size rehber olacagini umuyorum
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Tekrar Giidiileme: “Islamiyete gére borcun ne oldugunu dgrenerek dinimizin bu
konudaki emirlerinin toplum hayatini diizenlemedeki 6nemini tartisacagiz, borg ve irade

iliskisini inceleyecegiz” diyerek ogrencileri tekrar giidiilemesi.

Kapanis: Ogretim elemanmin “Islam hukukuna gére borg, irade, riza iliskisiyle
ilgili ilkeleri bize kim agiklamak ister ?” diyerek soruyu tiim smifa sormasi, goniillii
Ogrencilerin soruyu cevaplamalarindan sonra ve benzer sekilde konu ile ilgili varsa diger
sorular1 sinifa sorarak konu tizerinde kisa bir tekrardan sonra anlagilamayan yerler varsa

Ogrencilerin kendisine email veya forum araciligi ile ulasabileceklerini hatirlatarak dersi

bitirmesi.

E. DEGERLENDIRME BOLUMU

Unitenin son 25 dakikasinda ayni izleme testi uygulanmistir
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6. Ders Plan1. Bor¢lar Hukuku (Unite 8)
DERS PLANI
A. BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: islam Hukuku
Smf: ILITAM 2B
Unitenin Adi: Borglar hukuku
Siire: 4 saat
Ogretme-Ogrenme Yaklasim: Sunus yoluyla dgrenme stratejisi, diiz anlatim, soru
cevap
Arac ve Geregler: Bilgisayar, internet, egitim yonetim sistemi, akill tahta, ders yazilimi
Kaynaklar: Ders notu, 6nerilen kitaplar, 6nerilen internet siteleri
Hedefler ve Davramislar:
1. islam Hukuku dersi, bor¢lar hukuku iinitesiyle ilgili ilkeler bilgisi.
e Islam hukukuna gore borcu sona erdiren durumlar1 bir dizi secenek arasindan
secip isaretleme.
e Islam hukukuna gére borcun unsurlarmi bir dizi secenek arasindan segip
isaretleme.
e Islam hukukuna gore borcun kaynaklarini bir dizi segenek arasindan segip

isaretleme.

2. Islam Hukuku dersi, bor¢lar hukuku iinitesinde gegen kavramlarin anlam bilgisi.
e Islam hukukuna gére borcun tanimini bir dizi segenek arasindan segip isaretleme.
e Islam hukukuna gére hukuki islem kavraminin tanimini bir dizi segenek arasindan
secip isaretleme.
e Islam hukukuna gore haksiz iktisab kavraminin tanimini bir dizi segenek
arasindan se¢ip isaretleme.
e Islam hukukuna gore haksiz fiil kavraminin tamimini bir dizi segenek arasindan
secip isaretleme.
B. GIRIS BOLUMU
Dikkati Cekme: Ogretim elemanmin derse girdiginde, “Biz, bu derste genel
olarak borcun unsurlart ve kaynaklarindan, haksiz zenginlesmeden, borcun siikiit ve
zevalinden yani diismesinden ve benzeri diger konulardan bahsedecegiz, belki bagkasinin

hakkina tecaviiz ederek, onlarin mallarin1 haksiz yere alan veya bulundugu mevki ve
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makamin yetkilerini kotiiye kullanarak haksiz gelir elde edenleri duymussunuzdur,
0zellikle yonetici makaminda olanlarin gérevlerini kétiiye kullanmalari, birdenbire kendi,
ailesi ve ¢evrelerinin zenginlesmesi ile ilgili olarak tarihimizde de ¢ikarilacak dersler

vardir. Bu konuda dinimizin hiikiimlerini bilen var mi1? diyerek derse dikkat ¢ekmesi.

Giidiileme: Bu dersimizde; “Islamiyete gdre bor¢ ve bor¢lunun durumu, borcun
olusmasi i¢in gereken sartlari, haksiz fiil ve sebepsiz zenginlesme, borcu sona erdiren
durumlar ve bor¢ cesitlerini 0grenecegiz” bdylece eger borclu veya alacakliysak bu

konuda dinimizin istedigi gibi davranmay1 6grenecegiz diyerek dgrencileri giidiilemesi.

Gozden Gegirme: Bu iinitede Islam hukukuna gére borcun tanimi, unsurlart ve
kaynaklarini, hukuki islem, haksiz iktisab, haksiz fiil kavramlarinin tanimlarini ve borcu
sona erdiren durumlar1 &greneceksiniz. Unite sonunda konuyla ilgili sorulara dogru
cevaplar verebilecek, konuyla ilgili diislincelerinizi sozli ya da yazili olarak

anlatabileceksiniz.

Derse Gegis: Ogretim elemaninin  dgrencilere daha &nce hi¢ borglanip
bor¢clanmadiklarini, ya da alacakli olup olmadiklarini, borclarini vaktinde 6deyip
O0demediklerini, ya da alacakli iseler borcluya nasil davrandiklarini sormasi.
Ogrencilerden gelen cevaplari dinlemesi ve bu davranislarin Islam hukukuna uygun olup
olmadig1 hakkindaki diisiincelerini sormasi, daha sonra ise “Bu dersimizde Islam
hukukunda bor¢lanma ile ilgili ¢esitli tanimlar ve agiklamalar iizerinde calisacagiz”

diyerek derse gegmesi.

C. GELISTIRME BOLUMU

Dersin sorumlusu 6gretim elemaninin;

Konuyu acik ve anlasilir bir sekilde anlatmasi ve iinite kapsaminda gegen

kavramlarin anlamlarini agiklamasi.

Konunun 6zetini kisaca anlatmasi, 6grencilerden anlagilmayan bilgiler ve merak

edilen detaylar i¢in sorular alinmasi ve konunun yazili/s6zlii olarak tartigiimasi.

D. KAPANIS BOLUMU
Son Ozet: Bu iinitede Islam hukukuna gore borcun tanimi, unsurlari ve

kaynaklarini, hukuki islem, haksiz iktisab, haksiz fiil kavramlarinin tanimlarini ve borcu
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sona erdiren durumlart &grendik. Ogrendiklerinizin bundan sonraki hayatimizda

yasayacaginiz borg iliskilerinizde size yardimci olacagini diisliniiyorum.

Tekrar Giidiileme: Bu dersimizde; “Islamiyete gore bor¢ ve borglunun durumu,
borcun olugmasi i¢in gereken sartlari, haksiz fiil ve sebepsiz zenginlesme, borcu sona
erdiren durumlar ve borg ¢esitlerini 6grenecegiz” boylece eger bor¢lu veya alacakliysak
bu konuda dinimizin istedigi gibi davranmayi 6grenecegiz diyerek ogrencileri tekrar

giidiilemesi.

Kapams: Ogretim elemaninin * Islam hukukuna gore borcun tanimini yapmak
isteyen var m1?” diyerek soruyu tiim smifa sormasi, goniilli 6grencilerin soruyu
cevaplamalarindan sonra ve benzer sekilde konu ile ilgili varsa diger sorulari sinifa
sorarak konu iizerinde kisa bir tekrardan sonra anlasilamayan yerler varsa dgrencilerin

kendisine email veya forum araciligi ile ulasabileceklerini hatirlatarak dersi bitirmesi.

E. DEGERLENDIRME BOLUMU

8. linitenin izleme testi tinite bitiminde yapilmistir.
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7. Ders Plan1. Bor¢lar Hukuku (Unite 8)
DERS PLANI

A. BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: islam Hukuku
Smf: ILITAM 2B
Unitenin Adi: Borglar hukuku
Siire: 4 saat
Ogretme-Ogrenme Yaklasim: Sunus yoluyla dgrenme stratejisi, diiz anlatim, soru
cevap
Arag ve Geregcler: Bilgisayar, internet, egitim yonetim sistemi, akilli tahta, ders yazilimi
Kaynaklar: Ders notu, 6nerilen kitaplar, 6nerilen internet siteleri
Hedefler ve Davramislar:
1. islam hukukuna gore kanun ile diizenlenmis akitleri bir dizi secenek arasindan segip
isaretleme.
2. Islam hukukuna gore Kur’an ve siinnette gecerli olan akit anlayisini bir dizi secenek
arasindan Se¢ip isaretleme.
3. Sorulan bir yargt hakkinda, verilen fakihin akit anlayisina uygun hilkkmii bir dizi
secenek arasindan segip isaretleme.
4. Islam hukukuna gére sorulan akit tiiriiniin dzelliklerini bir dizi secenek arasindan segip
isaretleme.
5.Islam hukukuna gdre bir Miisliimanin yabanci bir iilkede yapabilecegi islerden caiz
olanlar1 bir dizi segenek arasindan secip isaretleme.
6. Islam hukukuna gore faiz cesitlerini bir dizi secenek arasindan secip isaretleme.

7. Islam hukukuna gore sorulan para tiiriinii bir dizi segenek arasindan segip isaretleme.

B. GIRiS BOLUMU

Dikkati Cekme: Ogretim elemaninin derse girdiginde, “Arkadaslar ev, otomobil
veya tiiketici kredisi kullanan oldu mu? Kullananlar bu konunun dinimiz agisindan
aragtirmasini yaptt m1? Hilkmiinii 6grendi mi? Banka ile yapilan akit ne tiir bir akittir?”

diyerek derse dikkat cekmesi.

Giidiileme: Bu dersimizde; “Islamiyete gére bor¢ ve bor¢lunun durumu, borcun

olusmasi i¢in gereken sartlar1 6grenerek dinimizin bu konudaki emirlerinin toplum
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hayatin1 diizenlemede 0&zellikle faiz konusunda bilgilenecegiz, konut kredisini

tartisacagiz” diyerek dgrencileri glidiilemesi.

Gozden Gegirme: Bu iinitede Islam hukukuna gére kanun ile diizenlenmis
akitleri, Kur’an ve siinnette gegerli olan akit anlayigini, akit tiirlerinin ozelliklerini,
Miisliiman bir kisinin yabanci1 bir iilkede yapabilecegi caiz olan seyleri ve faiz gesitlerini
calisacagiz. Unite sonunda konuyla ilgili sorulara dogru cevaplar verebilecek, konuyla

ilgili diisiincelerinizi sozlii ya da yazili olarak anlatabileceksiniz.

Derse Gegis: Ogretim elemanmin dgrencilere akit ve akit tiirleri hakkinda ne
bildiklerini sormasi, 6grencilerden c¢esitli cevaplar almasi ancak cevaplarin dogrulugu
tizerinde herhangi bir yorum yapmadan dinlemesi, 6grenciler arasinda konuyla ilgili bir
tartisma baslatmas1. Daha sonra ise “Bu dersimizde Islam hukukuna gore kanun ile
diizenlenmis akitler, Kur’an ve silinnette gegerli olan akit anlayis1 ve akit tlirlerinin

ozellikleri lizerinde duracagiz, beni dikkatlice dinleyin.” diyerek derse baslamasi.

C. GELISTIRME BOLUMU

Dersin sorumlusu dgretim elemaninin;

Konuyu acik ve anlasilir bir sekilde anlatmasi ve iinite kapsaminda gegen

kavramlarin anlamlarini agiklamasi.

Konunun 6zetini kisaca anlatmasi, 6grencilerden anlagilmayan bilgiler ve merak

edilen detaylar i¢in sorular alinmasi ve konunun yazili/sozlii olarak tartigilmasi.

D. KAPANIS BOLUMU

Son Ozet: Bu iinitede Islam hukukuna gore kanun ile diizenlenmis akitleri, Kur’an
ve slinnette gecerli olan akit anlayisini, akit tlirlerinin 6zelliklerini, Miisliiman bir kiginin
yabanci bir iilkede yapabilecegi caiz olan seyleri ve faiz gesitlerini ¢alistik. Bu konuyu
1y1 6ziimsediginiz takdirde vakif, ibra, bosama, yemin gibi tek yanl irade beyani ile veya
satig, kira, vekalet ve rehin akdinde oldugu gibi iki tarafin iradesiyle meydana gelen

akitler konusunda yeterli bilgi sahibi olacaksiniz.

Tekrar Giidiileme: “Islamiyete gore borg ve borglunun durumu, borcun olusmasi
icin gereken sartlar1 Ogrenerek dinimizin bu konudaki emirlerinin toplum hayatini
diizenlemede ozellikle faiz konusunda bilgilenecegiz, konut kredisini tartisacagiz”

diyerek 6grencileri tekrar glidiilemesi.
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Kapams: Ogretim elemaninin “ Islam hukukuna gore akit tiirlerini bizlere
anlatmak isteyen var m1?” diyerek soruyu tiim sinifa sormasi, goniillii 6grencilerin soruyu
cevaplamalarindan sonra ve benzer sekilde konu ile ilgili varsa diger sorulari sinifa
sorarak konu iizerinde kisa bir tekrardan sonra anlasilamayan yerler varsa 6grencilerin

kendisine email veya forum aracilig1 ile ulagabileceklerini hatirlatarak dersi bitirmesi.

E. DEGERLENDIRME BOLUMU

8. linitenin izleme testi tinite bitiminde yapilmistir.
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8. Ders Plan1. Bor¢lar Hukuku (Unite 8)

DERS PLANI

A. BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: islam Hukuku
Smf: ILITAM 2B

Unitenin Adi: Borglar hukuku

Siire: 4 saat

Ogretme-Ogrenme Yaklasim: Sunus yoluyla dgrenme stratejisi, diiz anlatim, soru

cevap

Arag ve Geregcler: Bilgisayar, internet, egitim yonetim sistemi, akilli tahta, ders yazilimi

Kaynaklar: Ders notu, 6nerilen kitaplar, 6nerilen internet siteleri

Hedefler ve Davramslar:

1. islam Hukuku dersi, bor¢lar hukuku iinitesiyle ilgili ilkeler bilgisi.

Islam hukukuna gére kanun ile diizenlenmis akitleri bir dizi segenek arasindan
secip isaretleme.

Islam hukukuna gére Kur’an ve siinnette gegerli olan akit anlayisini bir dizi
secenek arasindan segip isaretleme.

Sorulan bir yarg: hakkinda, verilen fakihin akit anlayisina uygun hiikkmii bir dizi
secenek arasindan segip isaretleme.

Islam hukukuna gére sorulan akit tiiriiniin 6zelliklerini bir dizi segenek arasindan
secip isaretleme.

Islam hukukuna gore satim akdi ile ilgili verilen bir dizi 6lgiit arasindan
dogru/yanlis olan segenekleri secip isaretleme.

Islam hukukuna gére mezheplerin satim akti ile ilgili goriislerini bir dizi segenek
arasindan se¢ip isaretleme.

Islam hukukuna gére giindelik hayatta yaptig1 sdzlesmelerin hangi akit tiiriinde
oldugunu secip isaretleme.

Islam hukukuna gére satim akitlerinde kabul edilen temel kurali bir dizi se¢enek
arasindan se¢ip isaretleme.

Islam hukukuna gére alim satim akdi ile ilgili ayet bulunan sureyi bir dizi secenek

arasindan se¢ip isaretleme.

2. Islam Hukuku dersi, bor¢lar hukuku iinitesinde gegen kavramlarin anlam bilgisi.
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e Islam hukukuna gore satim akdi tiirlerini verilen bir dizi segenek arasindan secip

isaretleme.

B. GIRiS BOLUMU
Dikkati Cekme: Ogretim elemanmin derse girdiginde, “Ornegin bir ev satin
alacak olsak, bu islemin hukuki olmasi nelere baglidir? Kanunda yer almayan bir akit

yapilabilir mi? diyerek derse dikkat cekmesi.

Giidiileme: Bu dersimizde; “eger yapmis oldugumuz bir aligveriste dinimizin
emir ve yasaklarini gozetirsek bu aligveris helal olur. Bu nedenle glindelik hayatta siklikla
karsilasabilecegimiz isimli veya isimsiz akit yapmay:1 gerektiren halleri aligverisi

dinimizin emirlerine gore yapacagiz.” diyerek dgrencileri giidiilemesi.

Gozden Gecirme: Bu iinitede Islam hukukuna gére satim akdi tiirlerini, satim
akitlerinde kabul edilen temel kurali, mezheplerin satim akdi ile ilgili goriislerini, kanun
ile diizenlenmis akitleri, Kur’an ve siinnette gegerli olan akit anlayisini 6grenecegiz.
Unite sonunda konuyla ilgili sorulara dogru cevaplar verebilecek, konuyla ilgili

diisiincelerinizi s6zlii ya da yazili olarak anlatabileceksiniz.

Derse Gecis: Ogretim elemanmin “akit” kelimesinin anlamini sormast,
ogrencilerden gelen cevaplar iizerinde tartisilmasi. Daha sonra * Islam hukukuna gore
satim akdi ile ilgili herhangi bir bilgisi olan var m1?” diye sormasi ve gelen cevaplar
lizerinde tartistlmasi. “Bu dersimizde Islam hukukuna gore satim akdi iizerinde

duracagiz.” diyerek derse baslamasi.

C. GELISTIRME BOLUMU

Dersin sorumlusu 6gretim elemaninin;

Konuyu acik ve anlasilir bir sekilde anlatmasi ve iinite kapsaminda gegen

kavramlarin anlamlarini agiklamasi.

Konunun 6zetini kisaca anlatmasi, 6grencilerden anlagilmayan bilgiler ve merak

edilen detaylar i¢in sorular alinmasi ve konunun yazili/s6zlii olarak tartigilmasi.

D. KAPANIS BOLUMU
Son Ozet: Resulullah (s.a.v) buyurdular ki: “Emin, diiriist, Miisliiman tacir,

kiyamet giinii sehitlerle beraberdir.” Peygamberimizin bu s6zii dinimiz Islam’1n ticarette
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diiriistliige verdigi Snemi ¢ok giizel anlatmaktadir. Bu iinitede Islam hukukuna gére satim
akdi tiirlerini, satim akitlerinde kabul edilen temel kurali, mezheplerin satim akdi ile ilgili
goriislerini, kanun ile diizenlenmis akitleri, Kur’an ve slinnette gegerli olan akit anlayisini
ogrendik. Bir 6nceki iinitede 6grendiklerinizle bu iinitede 6grenilen konularin birbiriyle
baglantili oldugunu gordiiniiz. Bu iinitede 6grendikleriniz sizlere ticari hayatlarinizda

rehber olacaktir.

Tekrar Giidiilleme: Bu dersimizde; “eger yapmis oldugumuz bir aligveriste
dinimizin emir ve yasaklarmi gozetirsek bu aligveris helal olur. Bu nedenle giindelik
hayatta siklikla karsilasabilecegimiz isimli veya isimsiz akit yapmay1 gerektiren halleri

aligverisi dinimizin emirlerine gore yapacagiz.” diyerek tekrar giidiilemesi.

Kapamg: Ogretim elemanmin “ Simdi bizlere satim akdi tiirlerini sdylemek
isteyen var mi?” diyerek soruyu tiim sinifa sormasi, goniillii 6grencilerin soruyu
cevaplamalarindan sonra ve benzer sekilde konu ile ilgili varsa diger sorular1 sinifa
sorarak konu iizerinde kisa bir tekrardan sonra anlasilamayan yerler varsa 6grencilerin

kendisine email veya forum aracilig1 ile ulagabileceklerini hatirlatarak dersi bitirmesi.

E. DEGERLENDIRME BOLUMU

Unitenin son 25 dakikasinda ayni1 izleme testi uygulanmistir



6. izleme Testi Sonuclar1 (Deney Grubu)

Tablo 32. izleme Testi Sonuglari

Ogrenci | 4. Unite ek [5.Unite ek |6.Unite ek |7.Unite ek |[8. Unite ek
01 55 95 70 80 20 30 55 65
02 55 85 70 70 70 65 80
03 50 90 80 |70 40 50 45 70
04 70 70 100 20 100 |80
05 80 70 50 70 |80 80
06 70 80 60 80 (50 65 85
07 60 95 70 80 80 80
08 90 70 90 30 55
09 85 70 100 20 30 35 40
010 70 90 90 70 90
011 80 70 100 50 90 70
012 40 60 70 {100 80 35 35
013 85 80 90 70 55 80
014 65 70 90 20 30 45 40
015 85 70 90 50 80 35 35
016 60 85 60 90 |70 60 80 75
017 65 90 70 90 20 40 20 35
018 50 85 70 70 20 20
019 80 70 1001 20 30 85
020 80 70 90 50 70 55 25
021 90 80 90 20 40 90
022 90 60 70 |90 50 80 55 85
023 90 70 90 20 30 45
024 70 70 90 20 50 70
025 65 80 70 1001 20 30 80
026 85 70 90 80 70
027 70 70 90 50 70 80
028 90 70 100 |50 100 |90
029 35 60 70 60 90 |50 80 35 40
030 95 70 90 50 80 55 90
031 80 90 90 |70 45 65
032 90 70 90 70 80
033 90 70 80 70 80
034 60 90 70 90 50 80 45 30
035 90 70 90 30 80 70
036 40 70 70 60 100 80 35 40
037 70 80 90 90 55 85
038 85 70 70 50 40 70
039 90 40 60 |60 80 30 20 35
040 70 70 70 30 30 35 40
041 80 70 90 70 90
042 70 50 90 80 70 75
043 65 80 80 70 60 90
044 70 70 90 |80 80
045 90 70 90 50 80 80
046 70 70 70 40 80
047 90 70 80 30 30 45 60
048 90 70 60 80 (80 45 40
049 90 90 80 80 95

256
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Ek-7: Dersin Ekran Goriintiileri

LACTAM_BORAILAR_HUKUKU_KATAP_ATALIAMASI.pdf [ ] | [ poyiagmiourour | | [ rom ekean ] |

T 7 T 7T G D7 a7t TR T RISTITaT -

Video

Birineisi, insanin iradesi disinda, onun hig bir tesiri olmaksizin meydana gelen dnzalardir.
Fikih usiili dlimleri, bunlara semavi dnzalar adim verirler. Kiiciikliik, delilik, bunama (atch),
bayilma, uyku, unutma, ay hali. 6liim, lohusalik ve kolelik bu arizalardandir. Tkincisi, kiginin =

kendi iradesiyle meydana gelen anzalardir. Bunlar, cahillik, sarhosiuk, saka, hata, sefahat,
Katiimallar (1)

sefer ve ikrahdir. Bunlara da usiilciiler, mikteseb (kazamilmis) anzalar' adim verirler .

Iste bu miikteseb anzalardan sayilan ikrahi, islim Hukuku ve Tiirk Borglar Hukuku
v Toplant Sahipleri (1)

agisindan incelemeye calisacagiz. 8 Teknk Destek

+ Sunucular (0)

2) islim Hukukunda ikrah » Katibmeilar (0)

a) ikrah'n tarifi: fkrah'n kelime manasi, bir kimseyi istemedigi ve tabiati icabt
girkin gordiigi bir sey iizerine zorlamak ve icbar etmektir4. Diger bir ifade ile bir insam
istemedigi bir s0zil sdylemeye veya bir isi yapmaya zorlamakiir5. Literatiirde ikrah kelimesi

yanimda icbar ctme, tehdit, hami, Uca ve havf (korkutma) kelimeleri de kullamImigtir.

Molla Feniri ikrahi soyle tarif ediyor : "Ikrah, gilii bir kimsenin, tehditle (zorla), Sohbet (Herkes)

rizast olmayan bir insan bir sozi soylemeye veya bir fiili islemeye mecbur etmesidir. SEYDA KATRAN: Mesela kiraciyrz Evde tamir

olmasi gereken yerler var. Bunu ev sahibinin
"Bir kimseyi korkutarak ve tehdit ederek Karslamss zorunly mudur
GUL AKSOY: burda kalalimmi

Mecelle'de de su sekilde tarif edilmigti

nizasi olmaksizin bir is islemek iizere haksiz olarak icbwtmckli[ Tkrahda bulunan kimseye — -
seyfullah korkmaz: ayan beyan diyoruz ya

seyfullah korkmaz: girinen agik net

(@]

b8 [a]om | & = [na|e i | @ [Seereson] | venes |

Sekil 8. Canli Ders Ekrani

MEHNET YENICE
BAHAJIR OPUS
MESE GURER
AYSUN OZDEMIR
NURAY ERDOGAN
SIDDIKA AYDOGAN
MEHNET 3ADA
GULNJR YILDIZ
ZEHRA UC
SEYHAN CZvON

| AvsE dz0GLL
KUDRET ISLER
NiLGUN DAVIZACI
ARZU YAKAN
YASEMIN DNAL
SELMA YILMAZ
RAFIYZ MAYTALMAN
MUSTRFA YILMAZ
HAMI 5UKRD TONTUS
MAIDE TURHAN

n ET

11:27 Mustafa ERSOY
Latfen dersten sonra degerlendirme testlerinin yapmayi unutmayalim
arkadaslar.

Sekil 9. Egitim Ydnetim Sistemi Sohbet Araci
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Ana Sayfa » Dersleim - ILITAM » ILITAM 205 » General » faiz

Gezinme

Ana Sayfa
Benim sayfam
Site sayfalan
Profiim
Mevcut ders
ILITAM 205
Katihmeilar
Niganlar
General
Haber forumu
8 Grup Etkinligi
Aragtirma (harici)
Odev
Sohbet
I Kaynaklar

faiz

JLLET TARTISMALARININ DEGERLENDIRILMES

+ Bize gore llet tartigmalar gereksizdlr,

+ Butlr tartigmalar Allah'in faiz yasa) hikminiin b sekilde
daraltiimast sonucunu dogurmustur,

* Oysa Allah'in konuya iliskin ayetlerinde hiikim cok geneldir:

5850y 2y B0 bl L o
3 H) ol

+ Ayette hem zekata konu mallar hem de ribaya konu mallar
igin " edati kullanilmigtir

* Demek ki zekat gereken biitiin misli mallarda riba cereyan
eder

Sekil 10. Egitim Y6netim Sistemi Ekrani

islam Hukuku Il

Ana Sayfa » Derslerim » ILITAM » ILITAM 205

Gezinme
Ana Sayfa Haber farumu
ST 128 Grup Etkinigi
Site sayfalan o
Prafilim i Aragtirma (harici)
Meveut ders = Odev
ILITAM 205
. Sohbet
Katihmeilar
Niganlar L Kaynaklar

Sekil 11. Egitim Yonetim Sistemi Etkilesim Araclari
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Ek-8: Yazilimlarin Ekran Goériintiileri

SoftChalk Create - [united] ==

File Edit Insert Format Tools Table Properties Preview Web Help

Arial w24 vnﬁﬂigliﬁ;i;gig@EE%EHeadingl "]
~

4 Unite: Giincel Tibbi Konular

@ Otopsi

# Organ ve Doku Nakli

# Hekim Tedavisinde Mahremiyet
® Haramla Tedavi

& Otanazi

® Estetik Ameliyat

Allah, insani kesinlikle mukerrem (sayg deder) kilmis, onun igin karada ve denizde tasinma vasitalan
yaratmis ve onu tasimis, hos ve guzel nimetlerle beslemis ve yarattiklannin gogundan ustin kilristir.
(Isra 17/70) Diger taraftan Allah, insani seklen ve manen en guzel bir bigimde yaratmistir. (Tin 95/4)

insanin kulluk vazifelerini geredi gibi yerine getirebilmesi igin Allah, onun saghdin ve beden
butunlugunu korumasini da emretmistir. Ne var ki saglk gibi hastalk ta bu hayatin gergeklerindendir.
Hastaligi yaratan Allah, onun tedavisini de yaratmis ve tedavi olmamizi istemistir. Nitekim
Peygamberimiz{s.a.v)" Ey Allahin kullan tedavi olunuz. Zira Allah, yaslanma mistesna, yaratudi her
hastalgin sifa vasitasi olan ilacimi da yaratmistir” buyurdu. (Buhari, Tip,1; Ebu Davut, Tip, 1; Tirmizi, ¥

Fage 1 of 28 Blue Wave, Turkish

Sekil 12. Softchalk Ders Yazilimi Gelistirme Programi Arayiizii

] SoftChalk Create - [united] - oY
i File Edit Inzert Format Tools Table Properties Preview Web Help
IO new Ctrl+N B/UT @ ESEZ3ma ==
= D 4L v i & iE | 1= i= |Plain Text v
& Open Ctrl+0 ﬁ = = 4
Open Recent... 3 -
-/ Open From SoftChalk Cloud 1em de salimdir. Yani do@ru ve duzgundur. Onu dedistirmeye ne ihtiyag ne
B save T lzrenr?de yapilabilecek amehyelerlei bilhassa estetll-s [{EI’TEhI operasyonlarla
1 Save As... F12 n olgu ve kurallar bizi genel bir degerlendirmeye goturebilir:

/| save To SoftChalk Cloud

Open From LMS

n olmamasi,
Save To LM5 !
Package Lesson.. CiTK ayda veya yapilmamasinda herhangi bir zarann bulunmamasi
Open Packaged Lesson ie benzeme kastinin bulunmamas

Manage Publish Accounts anlamaya yol agmamasi gerekir. (Diyanet isleri Bagskanlidi Din isleri Yiksek

! Exit Ctrl+qQ |- Eksi, Ahmet, Islam Tip Hukuku s,113)
| Sonug olarak yalniz tedavi maksath ve vicuttaki anormal gorintd kusurlanni ortadan kaldinc olan estetik
| operasyonlar, hukuka uygundur, diyebiliriz.
Soruyu
‘ cozunuz
= 1
i
v
< >
Page 25 of 28 Blue Wave, Turkish

Sekil 13. Softchalk ile Scorm Paketi Olusturma



Tl,“ 8 Ekim - 14 Ekim'deki bir SCORM/AICC giincelleniyor

Genel

Ad*
Agiklama*

Unite 4- Giincel Tibbi Kont

Bigm -
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Hepsini daralt

* Otopsi ile ilgili son devir Islam hukukculannin griiglerini yazar/styler. ~
* Organ ve doku naklinin ne oldugunu yazar/ssyler
® Organ ve doku naklinin tarihgesini yazar/sayler.
® Organ ve doku nakliile ilgili Kuran da gegen genel ayetleri yazar/soyler
* Gindmiz din alimlerinin ve milesseselerinin organ ve doku nakli haklandaki gértislerini yazarfsyler
® Saj olan insandan sa olan insana organ naklinin gartlanni yazar/sgyler.
® Hekim dlglerini y
® Haramia tedav haram ne oldugunu y
« [gilmesi ve yenilmesi haram olan geylerle tedayi etme meselesinde Islam hukukgulannca beyan edilen goriigleri 6zetleyebilic ¥
Yol ulsli
Ders sayfasinda [
agiklama goster
Package
Otomatik-giincelleme | Hichir zaman v
siklign
Package
Otomatik-giincelleme | Higbir zaman v
sikhgr
Paket dosyast Yeni dosya ar icin a zami biiylklik: Limitsiz, azami ek 1
& Dosyalar

united_sco2004.zip

Gériinim

Paketi goster | Current window v

Geniglik”  100%
Yiikseklik
Segenekler” Kaydirma cubuguna izin ver

Nizin hoAlantlamm adctar

Sekil 14. Scorm Paketi Seklindeki Ders Yazilimini Egitim Yonetim Sistemine Yiikleme

Secenekler® Kaydirma cubuguna izin ver
Dizin baglantilanni gaster
Adres gubudunu gster
Meni gubugunu gdster
Arag gubudunu goster
Durum
Ogrenci igerik yapisi
atlamasi sayfasi™

Hichir zaman v

Onizleme modunu | Hayir v
kapat”
Ders yapisini goster Evet v
Ders yapisi gériinimii | Sol tarafta v

(Igindekiler)®

Show Navigation™ Under content v

From left™ -100
From top™ -100

Uygulama durumunu
goster

My home and entry page v

Sekil 15. Scorm Paketi ile ilgili Baz1 Secenekler-1
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 Not

Not verme yontemi () | En yiiksek not v
En yiiksek not

¥ Attempts management

Uygulama sayisi (7 |1 uygulama v

Uygulama notu (3 En yiiksek uygulama

Yeni uygulamaya m%
Son uygulamadan

sonra kilitle

¥ Compatibility settings

Tamamlamaya zorla @
Otomatik devam et (2)

Sekil 16. Scorm Paketi ile ilgili Baz1 Secenekler-2

Ana Sayfa
= Benim sayfam
» St sayfalan
b Profiim
¥ Mevcut ders
- ILITAM 205
) Katihmolar | teerik "|1|;"|’201\‘211 7 \156 \‘ 927\ Imzs\ 112113 |14 15| 16 | 17 | 18 | puan
) Niganlar
b General P .
» 1 Ekim-7 Ekim 4.Unite: Giincel Tibbi Konular
v B Ekim- 14 Ekim otopsi
. .
e : orgmve Dol
» Hekim Tedavisinde Mahremiyet
) 16 Ekim - 21 Ekim « Haramia Tedavi
) 22 Ekim - 28 Ekim * Otanazi

) 29 Ekim - 4 Kasim » Estetik Ameliyat

b 5 Kasim - 11 Kasim

b 12Kasim- 18
Kasim

b 19 Kasim - 25
Kasim
b 26 Kasim - 2 Aralik

Sekil 17. Egitim YOnetim Sistemine Yiiklenen Ders Yaziliminin Ekran Goriintiist

Basa don

Soruyu
ﬂ cozunuz

Puan: 5

Paragrafin temel konusu nedir?

O a. yaratili
O b. sagk
O e. tedavi
O d. ilag

O e. hastalik

Puan:

Basa don 07100

Sekil 18. Ders Yaziliminin Kullanim Sirasindaki Ekran Goriintiileri-1
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Puan: 5

Paragrafin temel konusu nedir?

® a, yaratilg
) b. saglk
O c. tedavi
O d.ilag

O e. hastalik

uzgunum, yanlis cevap
Dogru yanit: ©

Dogru yanit puani: 0

Sekil 19. Ders Yaziliminin Kullanim Sirasindaki Ekran Goriintiileri-2

13 | 14 | 15 | 16 | 17 puan

| 1cerik ¥ | <« Geri eri » : 6171819110 1112 |
11 3

8119 ] 20 | 2 24 6126 |27 | 2

1-Otopsi

Otopsi, 6Imis bir kimse veya onun yakin akrabalan ya da diger insanlar i¢in bazi yararl bilgiler temin etmek. kisinin 6lim sebebini veya bu
sebebin dlilye ne oranda etki yapmis oldugunu tayin etmek iizere ceset (kadavra) Uzerinde yapilan tibbi bir islemdir.

Islam Dini, insani saygiya deger kimis, hayatinda da 8luminde de onun dokunulmaziiklara sahip oldugunu beyan etmistir. (isra, 70) Bu
dokunuimaziiklardan biride beden ve ceset dokunulmazigidir. Ne var ki, her hak gibi viicut ve ceset (kadavra) dokunuimazlidi da mutiak
(dokunulmaz) degildir. Zaruri, mecburi ve faydali oldugu zaman kadavraya miidahale etmek, Uzerinde otopsi yapmak mimkinddr. Esasen
otopsiyi dogrudan dogruya yasaklayan bir ayet veya hadis de yoktur. Otopsiyi imi arastirmalara imkan vermeye, iime katki saglamaya. iyilige,
dayanismaya ve yardimiasmaya ¢agiran ayet ve hadisler dogrultusunda ele aimak daha dogru olur.

icerik ¥ | <« Geri lleri b 1 |
18 1 19 | 20 | 21

Soruyu
ﬂ cozunuz

Basa don

Sekil 21. Ders Yaziliminin Kullanim Sirasindaki Ekran Goriintiileri-4
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Soruyu
ﬂ cozunuz

Puan: 20

Otopsi ile ilgili olarak son devir Islam hukukculaninin gériislerine gére
asagidakilerden dodru olanlan isaretleyiniz

[Dogru yanitlari isaretleyin,bir yanlis bir dogruyu goturur]

[ a. Bir cinayeti cozmek icin gerekirse otopsi yapilir

[ b. Bulasici bir hastaligin mevcut olup olmadiini 6grenmek
icin otopsi yapilir

[ e. Doktor adaylannin egitimi icin otopsi yapilir.

[ d. Bam gerekcelerden dolayl 6lume mahkum edilmemis
kimselerin cesetleri (zerinde egitim amaciyla operasyon
yapiimasi caiz degildir

Cevapla

Puan:
0/100

Sekil 22. Ders Yaziliminin Kullanim Sirasindaki Ekran Goriintiileri-5

Puan: 20

Otopsi ile ilgili olarak son devir islam hukukculannin goruslerine gore
asagidakilerden dogru olanlar isaretieyiniz

[Dogru yanitlari isaretleyin.bir yanlis bir dogruyu goturur]

a. Bir cinayeti ¢cdzmek icin gerekirse otopsi yapilir

b. Bulasici bir hastaligin meveut olup olmadi@ini 6grenmek
icin otopsi yapilir

[ ¢. Doktor adaylannin egitimi icin otopsi yapilir.

d. Bazi gerekcelerden dolay! 6lime mahkum edilmemis
kimselerin cesetleri Gzerinde egitim amaciyla operasyon
yapilmasi caiz degildir.

Dogru, iyi is

Dogru yanit puani: 20

5|
Puan:
20/100

Sekil 23. Ders Yaziliminin Kullanim Sirasindaki Ekran Goriintiileri-6



Testi Baslatin

7

Puan: 5

Islam hukukgulan, asagida zikredilen cerrahi midahalelerden
hangisini hos gérmezler?

) a. Vicuttaki bir eksikligi gidermek icin yapilan estetik
ameliyat.

b. Sun'i ilkahi (dallenmeyi).

c. Egitim maksadiyla yapilan otopsiyi.

d. Adli otopsiyi.

) e. Hepsini

Puan: 5

Sag veya 6ll vicut Uzerinde yapilabilecek ameliyatla alakal olarak
asagidakilerden hangisi dogrudur?

) a. Beden lzerinde yapilabilecek her trld cerrahi
operasyon caiz degdildir.

) b. Ancak bedenin lizerinde diizeltmek maksadiyla yapilan
ameliyat caiz degildir.

Sekil 24. Ders Yaziliminin Kullanim Sirasindaki Ekran Goriintiileri-7

Asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

() a. Misliman, miisliman olamayana, misliman olmayan
misliman olana organ bagislayabilir.

() b. Organ bagislamak icin akrabalik bagi esas degildir.

¢. Organ bagislamak icin din birligi esas degildir.

d. Organ bagdislamak, dinen caiz degildir

() e. Burnu olmayaniar, takma burun yaptirabilirier

Dogru, iyi is

Dogru yanit puani: 5

Test Puani: 10/15

=
Puan:

3asa don 307100

Sekil 25. Ders Yaziliminin Kullanim Sirasindaki Ekran Goriintiileri-8
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Tedavi olurken kadin erkek herkesin mahrem (baskasinin bakmasi yasak ve ginah olan) yerlerini dahi gerektiginde doktora gdstermesi dini bir
mecburiyettir. Tedavinin gerektirdigi sekil ve dlclide viicudun gizli yerlerinin agilimasi, doktorun erkek veya kadin viicudunda bakimasi yabancilara
helal olmayan yerlere bakmasi bir zaruret kaidesi olarak caizdir. Yalniz bu konuda. zaruret sinirlan asilmamalidir. Muayene, teshis ve tedavi igin
mecburi olan elle yoklama ve dokunma, bakma ve acma zaruriyet dlcilerine gdre belirlenir ve tedavi olacak kisimlan asamaz. Mesela bunun
dlglsi soyle tespit edilmistir: Bir doktor bir kadindan kan alacak olsa, kolun bitindyle dridimesi farz olup ancak kan alabilmek icin mecburi olan
yer acllir. Sargida ise saglam kisimlann sadece zaruri olan yeri sargi attinda birakilir.

Soruyu
ﬂ cozunuz

Puan: &

Asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

) a. Tedavi maksadiyla ve mecbur kalindifinda bile kadinin
erkek doktora mahrem yerlerini gostermesi caiz degildir.

'®) b. Hic bir halde kadinin, erkek doktora goriinmesi caiz
deqildir.
c. Tedavi amaciyla ve caresizlik halinde kadinin erkek

Sekil 26. Ders Yaziliminin Kullanim Sirasindaki Ekran Gortintiileri-9

Asgagidaki ifadelerden hangisi/hangiler dogrudur?

[Dogru yanitlari isaretleyin,bir yanlis bir dogruyu goturur]

a. Tedavi olurken kadin erkek herkesin mahrem (bagkasinin
bakmasi yasak ve giinah olan) yerlerini dahi gerektiginde
doktora gostermesi dini bir mecburiyettir.

] b. Tedavi olurken kadin erkek herkesin mahrem (baskasinin
bakmasi yasak ve giinah olan) yerlerini dahi gerektijinde
doktora gostermesi dini bir mecburiyet degildir isterse
gasterebilir

¢. Muayene, teshis ve tedavi icin mecburi olan elle yoklama
ve dokunma, bakma ve acma zaruriyet olcllerine gore belirlenir
ve tedavi olacak kisimlan agamaz.

d. Eger mutehassis kadin doktor var ise. kadin hasta,
dncelikle bu doktora muayene olmahdir.

Cevapla

X
Puan:
307100

P A

Sekil 27. Ders Yaziliminin Kullanim Sirasindaki Ekran Goriintiileri-10
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5-Otenazi

Otenazinin kelime manasi, iyi 6lim, kolay 6lim veya aci cekmeden 6lim demektir. Buradan hareketle 6tenazi soyle tarif ediimektedir: Bir insanin
hayati, agir veya olumciil bir yahut r: zlik neticesi butun degerini kaybettigi, yaganamaz hale geldigi, agir bir yuk
oldugu ve tahammiuil edilemez elem ve istiraba sebeblyet verdigi vakit, umutsuz ve aci geken hastanin kendisi veya doktorlari

tarafindan aci ve istirap vermeden oldurul

Otenazi, harigten ilag vermek suretiyle bir ey gergeklestirilebildigi takdirde aktif, ilagla tedaviye son vermek, tedavi igin
kullaniimakta olan alet ve makinelerin figini gekmek sureti ile hastayi oliime terk etmek de pasif 6tanazi olarak adlandiriimaktadir.

Pasif 6tenazinin cinayete, aktif Gtenazinin ise intihara benzedigi kabul edilmektedir. Onun icin aktif Gtenazinin, islamiyette, intiharla es anlamii
oldugu, boyle bir halde yasamina nihayet verilmesini isteyen kimsenin intihar sucu islemis oldugu savunulmaktadir.

Sekil 28. Ders Yaziliminin Kullanim Sirasindaki Ekran Goriintiileri-11

Puan: &

Verilenleri eslestiriniz.

a. infihar

b. cinayet

1. Pasif dtenazi a w
2. aktif olenazi b w

uzgunum, yanlis cevap
Dogru yanitlar: 1=b.2=a

Dogru yanit puani: 0

intihara benzetilen dtenazinin, islam dini tarafindan kabul ediimeyecedine sebep olarak sunlar ileri siriimektedir

Oncelikle sunu hemen belirtelim ki, Allah'in verdigi cani ancak Allah'dir. Doktorlann veya difer insanlann hatta hastanin bile bayle bir ha —
yokdur. 557100
Islamiyet'e gére insanin sahip oldudu temel haklar 6z itibari ile malik oldudu ve Uzerlerinde sinirsiz tasarruf yetkilerinin bulundugu hakla

Sekil 29. Ders Yaziliminin Kullanim Sirasindaki Ekran Goriintiileri-12
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Dogustan mevcut olan veya dogumla yahut dogumdan sonra meydana gelmis gortntd cirkinliklerini ortadan kaldirmak maksadiyla veya mevcut
goruntiden daha guzel bir yapiya sahip olmak icin yapilan tibbi operasyona estetik ameliyat denir. Bu tarife gore estetik ameliyat iki kisma ayrilir:

Birincisi, islamiyet tarafindan yasak kapsamina alinmayan, mesru goriilen ameliyatiardir. Bunlar tabii yaratilisi bozmayan, tabii yapiya anz olan
estetiklikleri veya fazlaliklan ortadan kaldirmaya yénelik operasyonlardir. insanlara yaratilistan verilmis olan hususiyetleri ve sekilleri
degistirmeyen ameliyatiar bu kisma dahildir. Bu meyanda yaratilisi bozmayan, insanlar icin anormal kabul edilen, yadirganan, kisinin maddi-
manevi sikintlya diismesine sebebiyet veren bozukluklan gidermek ve dizeltmek, herhangi bir uzvunda kendisine asagilanmis hissi veren,
cemiyette kiiclk goriimesine ve bu sebeple aci cekmesine ve kederlenmesine neden olan anormallikler veya fazlaliklar vs.de bu gurupta
sayllabilir. Bu gibi ameliyatlarla yaradilis bozulmadig gibi, aksine goriintii bozukluguna maruz kalmis olan insanlar, asil olan "Ahsen-i takvime" en
guzel yaratiisa bicime tabii ve asli sekle benzetiimeye caligiimaktadir.

O halde gizel ve normal bir yiize nispetle anormal bir goriinim arz eden aligiimisin disinda degisik bir bicim almis bulunan dudagin, burnun,
kulagin, cenenin ve disin bozuk yapilarini diizeltmek, birbirine bitisik olan parmaklian birbirinden ayirmak, elin rahat hareket etmesini ve
kullaniimasini engelleyen altinci parmagi kestirmek veya bozulmus olan bir organi tabii haline getirmek icin diizeltmek vs. gibi bircok faaliyet ve
midahale tamamen islami esaslara uygundur.

Sekil 30. Ders Yaziliminin Kullanim Sirasindaki Ekran Goriintiileri-13

Organ bagiglayan canl bir kigiden alinan kalp hastaya nakledilebilir.
c. Hormen bozuklugu nedeniyle birken yaglann alinmasi estetik
ameliyat kapsaminda degildir.

[ a.

Masloman olmayan birinden alinan bébrek bir Misliman hastaya
nakledilebilir.

e. Bir kigi egri olan burnundan dolayr kendini mutsuz, huzursuz
ve (zgin hissediyorsa ameliyatla burnunu dizeltebilir

Kismen Dogru
Sadece bunlar dogru: b,c

Dogru yanit puani: 7.5

Puan:
85.8/
100

Sekil 31. Ders Yaziliminin Kullanim Sirasindaki Ekran Goriintiileri-14

Dersi bitirince asagdaki formu doldurun:

Isminizi yazin:

|Meryem Uysal |

Puani mail ile gonderin | ‘ Sertifikayi yazdirin | | Puan ozetini yazdirin

Sekil 32. Ders Yaziliminin Kullanim Sirasindaki Ekran Goriintiileri-15



S C O R E S UMMARY

Islam Hukuku Il
Onite 4

Completed: 11/10/2012
Mame: Meryem Uysal
Points Possible: 100
Points Attempted: 100
Points Comect: 458
Comect: 66% (Passing Score: 70%)

Time fpent; 34 minutes

Sekil 33. Ders Yaziliminin Kullanim Sirasindaki Ekran Goriintiileri-16

Puaniniz: G6%
Minimum Puan: 70%.

Puaninizi artirmayi deneyin.

Sekil 34. Ders Yaziliminin Kullanim Sirasindaki Ekran Goriintiileri-17
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Gelen Kutusu (18.653)

Taslaklar (18)
Tum Postalar
Spam (444)

Kategoriler
Cevreler

Alis .‘l"”"- [‘vﬁg“)

Score: islam Hukuku Il = Gelen Kutusu

SoftChalk_Report@qs3264.pair.com
Kime: bana ~

X, Ingilizce> > Tarkcew  letiyi cevir

Submitted by: Meryem Uysal

Lesson: Istam Hukuku Il, Acenite 4
Total Points Possible: 100

Total Points Attempted: 100

Total Points Scored: 65.8

Percent Correct: 66

The Time spent on lesson: 34 minutes

Gelen Kutusuna tag

Sekil 35. Ders Yaziliminin Kullanim Sirasindaki Ekran Goriintiileri-18
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Toplanti Rapory Ozet
4 jslam Hukuku 11 B sb. Car... Toplam Be... | Toplam Be... | Toplam Mi.. Benzersiz.. [kOtwum  Son Otuum | PkKulan..  Oftalama.. | Otalama ... GegeriDis..

16 16 0 5 07.11.201.. 27.11.201L.. 14 17 01:31:22 139,029

| Yenl # SorguyuDizenle ] RaporuKaydet = Yazdwr & Raporu indir

Soyadi ad Girigteki Rol Katinan Benzersi... Katiinan Ik Oturum  Kablinan Son Otur...  Toplanti Odasinda... Oturum ign Ortala... | Yénetic
S = = 1 07.11.201219:04  07.11.201219:04  01:34:02 01:34:02 .
— TEmShbi 1 07.11.20121%:06  07.11.201219:06  01:31:48 01:31:48
e == 1 07.11.2012 19:04  07.11.201220:11  01:33:43 00:46:51
. _— = 1 07.11.201220:02  07.11.201220:02  00:08:36 00:08:36
LTV | —— = 1 07.11.201219:04  07.11.201219:04  00:31:21 00:31:21
(T _ = 1 07.11.201219:0¢  07.11.201219:09  01:29:44 01:29:4¢
(™ _— = 1 07.11.201219:07  07.11.201219:07  01:31:36 01:31:36
=== - 1 07.11.201220:13  07.11.201220:13  00:26:08 00:26:08 =
e == - = 1 07.11.2012 15:09  07.11.201219:09  06:04:25 06:04:25
NVe _— = = 1 07.11.201219:04  07.11.201219:04  01:47:48 01:47:48
e -— = — = =4 1 07.11.2012 19:10  07.11.201219:10  00:48:45 00:48:45 ;
ArDo— = E 1 07.11.201212:05  07.11.201219:05  01:43:57 01:43:57 L
1M

. pta | Onceki Rapo

Sekil 36. Ders Yaziliminin Kullanim Detayli Kullanim Raporlari-1

Yonetial Raporlan

Toplant: Raporu Ozet
A stam Hukuku IT B Sub. C... Toplam Be... ' ToplamBe... Toplam Mi.. ' Benzersiz.. | Ik Oturum | Son Oturum  PikKullani. Ortalama.. Ortalama.. GegeriDis...
17 17 o 6 02.01.201... | 10.01.201%.. 15 26 00:59:5¢ 115,333

| Yeni 7 SorguyuDiizenle |} RaporuKaydet i Yazdir ‘Jhml‘nﬁf

Gingteki Rol Katiinan Benzersi... Katiinan Ik Oturum | Katilinan Son Otur... | Toplants Odasinda...  Oturum ign Ortala... Yonetia

Soyadi Ad

= b 3 Katihmet 1 0201.201320:00 | 02.01.201320:00  00:06:57 00:06:57 ‘r
= = Katihmei 1 0201.201318:59  0201.201318:59  01:33:11 01:33:11

T = Katiimar 1 02.01.201318:59  02.01.201318:59 01:31:27 01:31:27

=4 L Toplants Szhibi 1 02,01.201318:50 | 02.01.201318:50  01:31:48 01:31:48

. = Katihmer 1 0201.201319:08  02.01.201319:08  01:24:10 01:24:10 :
= _= Katihmer 1 0201.201320:11  02.01.201320:31  00:20:06 00:10:03

= ¢ s Katiimet 1 0201.201319:02  02.01.201319:02  01:28:58 01:28:58 J
o= _— Katiimel 1 0201.201319:01 | 0201201319:01  01:31:20 01:31:20

Ezxaam —r Katiimer 1 0201.201319:07 02012013 19:07  00:42:51 00:42:51

e— = =" [ Katihme! 1 0201.201319:51  02.01.201319:51  04:07:30 04:07:30

—_ — Wbl . A2A13017 100047019037 1008 ABIAAAR EEw T M

iptal Onceki Rapor Olustur |

Sekil 37. Ders Yaziliminin Kullanim Detayli Kullanim Raporlari-2
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c Mesaj Okuma ve Yanstlama Sayfasi

ayfada sze Qonderimeg olan bir mesay curyable, syyfann stk dals mecal yazma smanda da bu messy hat br gekide

Yenl Mesa)
Yonlendr
Kimden Al T
Korw ¥nt: Dederiendrme
HAKKI AYDIN joyle yazmg:
Mesay

Merhaba. Derslerden dnce ve sonva yaplan leme testiernde oidukga bagark oimanaa rojmen, arasnay
rotunutun (deme testierne give digik oidudu irlimektad, dersieri tap etments , anlaysmadidn ksmian
el driemenis, gerelirse sory sormand, konularks ol Gder kaynakdardan yararanmana dnerviz, il cakgmalr.

Kame AT R

Lt Yotz Ynt: Dederiendrme

Onem Seviyes Normal  |w

Yayn Tarky @ &
?::m 9 =

Sekil 38. Egitim Yénetim Sistemi Iletisim Ekrani-1

g Mesaj Okuma ve Yandtlama Sayfasi

Yeni Mesa)
Yonlendir
Kmden e =
Koy unite snav
selamin aleyiim hocam ben & yapbyna clamadm gorevim dolaysiyia dersiere katiamvyorum

duyurulardada daha once snav oldudu yoltu telrar yapacakmsn ik (rite snavin ne yapmalym hocam alsha
emanet olun hocam guny soylemelyim sayenizde ve olulumun sayesinde gok seyler Odrentyona sizden da

Boyorum
Kime S
Konu Ynt: drite snam
Onem Seviyes Normal E]
Yayn Tarhy v =
Son Yaretama
Terki O
Eposta Gondermi =

Sekil 39. Egitim Y&netim Sistemi Iletisim Ekrani-2
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HOCALARIMA SELAM VE DUA ILE.,

£S5 SELAMU ALEYXUM
“mmém nmmwnmwmomm
FAKAT ARKADASLARIN ~ DUSUNCELERINE ~ KESINLIKLE
KATILMIYORUM BEN Mvmmmmmm‘mmmm
YUKSEX VEYA ALGAK OLMAST ONEMLE DEGIL BURADAN MEZUN OLDUGLMDA HUZURLU BIR SEXALDE ISIME
SUAN SORULAN SORLLARA B ARASTIRALIM BAKALIM DIYORUM ZAMAN ZAMAN INSAALLAH
ey ummmmmwm&zmmmmmmnmw
EXLEVELIYIM CUMMURIYET UNIVERSITES! [LAMIYAT FAKLLTES! NIN EGITIM KALITES! VE HOCALARIMIZ IUERING
COK GUZR. YAPIYORLAR BURADA T et OKUYAN ARKADARARLA
GORUSOUGIMUZ ZAMAN ILVE VERDIGINIZ ONEMI GOREBILIYORUM CUMHLRIYET UNIVERSITES! RAHIYAT
FAXULTESINDE OKLDUGUM 1CIN MUTLUYUM IMKAN OLSAYD] DA msimauEn s . ALLAH RAZI
OLSUN RASEIM YAR VE YARDIMCIMIZ OLSUN,

Sekil 40. Egitim Y&netim Sistemi Iletisim Ekrani-3



