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Onsoz

Okullarimizda, egitim programlari, egitim durumlar1 hep sozel ve matematiksel
zeka alanlarina yonelik olarak planlanmaktadir. Dersin islenisi, kullanilan materyaller
bu zeka alanlarma gore segilmektedir. Ogrenci matematiksel ve dilsel zekasi gelismisse

basarili olmakta, aksi durumda ise basarisiz olmaktadir.

Coklu zeka kurami ise Ogrencilere farkli zeka alanlarimi kullanma firsati
vermektedir. Dolayisiyla farkli zeka alanlarina gore egitim faaliyetlerinin diizenlenmesi

ogrencilerin basarilarin1 artirmada etkili olacaktir.
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Ozet

Bu calismanin amaci Coklu zeka kuramina dayali Ogretim ydnteminin
kullanilmasinin Tlkogretim 7. siuf ogrencilerinin Gorsel sanatlar dersi  6grenimine

etkisini incelemektir.

Arastirmanin ¢alisma grubu 2007-2008 6gretim yilinda Malatya Fatih [lkogretim
okulu 7. sinifina devam eden 60 6grenciden olugmaktadir. Calismada, deney ve kontrol

gruplu Ontest-sontest deseni kullanilmistir.

Ontest-sontest formu olarak ogrencilere 10 sorudan olusan bir basar1 testi
verilmistir. Haftada bir ders saati (1 x 45 dk.) olmak {izere toplam alt1 hafta boyunca
stiren deneysel siirecin ardindan verilen sontest formundan ve bes hafta sonra yapilan
kalicilik testinden elde edilen puanlar SPSS paket programi yardimiyla gruplarda t-testi
ve ANCOVA analizine tabi tutulmustur. Coklu zeka kuramina dayali Ogretim

yonteminin etkisinin anlamliligr 0.05 diizeyinde sorgulanmistir.

Coklu zeka kuramina gore 6gretimin yapildigr ders ile geleneksel Ogretimin
uygulandig1 derste 6grencilerin son test akademik basar1 puanlar1 karsilastirildiginda

anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir.
Coklu zeka kuramina gore Ogretimin yapildigr ders ile geleneksel Ogretimin

uygulandig1 derste O6grenmenin kaliciligimin karsilastirilmasi sonucunda farkliliklar

ortaya ¢cikmistir.
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Coklu zeka kuramina gore Ogretimin yapildigr ders ile geleneksel Ogretimin
uygulandigl derste Ogrencilerin son test puanlart kontrol edilerek, Ogrenmenin

kaliciliginin kargilastirildiginda da 6nemli farkliliklar ortaya ¢ikmastir.

Yapilan t-testi sonucunda Coklu zeka kuramina dayali dgretim yonteminin 0.05

diizeyinde istatistiksel acidan anlamli bir fark yarattigi bulunmustur.

Anahtar Sozciikler : Coklu Zeka Kuram , Zeka, Gorsel Sanatlar ()gretimi,

Geleneksel Ogretim.
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The effect of teaching method depending on the multiple intelligence theory
in visual art lessons on the success and the sustainability of the learnt information

of the 7th grade students

Department of Training in Art Science Post Graduate Thesis, Sevtap
KANAT, Inonu University, Institute
of Social Sciences, September 2008.

Abstract

The aim of this study is to investigate the effect of teaching method based on

Multiple Intelligence Theory on 7™ grade primary school students in visual art lessons.

The study group consists of 60 7 grade students from Malatya Fatih Primary

School. In the study, pre-test post-test experiment and post-test pattern was used.

A success test consisting of 10 questions in the form of pre-test and post-test was
given to the students. The grades from the post-test at the end of the 6 weeks
experimental period one-lesson (1 x 45) hour each week were analyzed by SPPS-
package program in groups by t-test and ANCOVA. The level of significance of the

teaching method based on multiple intelligence theory was found to be 0.05.

When the last test academic success grades of students compared between the
lectures carried out according to multiple intelligence theory and the lecture carried out

in traditional method; a significant difference was found out.

When the retainment of the knowledge compared between environments
applying multiple intelligence theory and traditional methods; there was also

difference.



When the retainment of the knowledge compared with respect to the last test
grades of the students between multiple intelligence theory and traditional methods;

there was also a significant difference.

In the end of the conducted t-test it was found out that the teaching method

based on multiple intelligence theory has statistically significant at the level of 0.05.

Key words: Multiple Intelligence Theory, Intelligence, Visual Art Training,

Traditional Training.
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BOLUM 1

1. GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin problemi, problem ciimlesi, alt problemler,
sayiltilar, smirhiliklar, tanimlar, kisaltmalar ve arastirmanin Onemi {izerindeki

konulara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bireyi merkeze alan yeni bir yaklasim olarak degerlendirilen Coklu Zeka
Teorisi, Gardner tarafindan, 1983 yilinda ilk basimi yapilan “Frames of Mind; The
Theory of Multiple Intelligences” isimli kitapta izah edilmistir. Coklu Zeka Teorisi,
insanlardaki zekaya IQ temelli bakis acisina karsi ¢ikan, zekanin c¢ok parcali
oldugunu ifade eden, bireylerin Ogrenme ortamina farkli 6grenme stilleriyle

geldiklerini vurgulayan bir yaklasimdir (Koksal, 2006).

Kuramin iki temel o©zelligi, onu mevcut olan geleneksel anlayistan
ayirmaktadir. Birincisi zekanin tanimi, gergek yasamda problem ¢dzmeye ve bir iiriin
elde etmeye dayanir. Niceliksel anlayigsa bagh biitiinciil zeka taniminin tersine ¢oklu
zeka anlayis1 bireylerin zekalarin1 nasil kullandiklarini anlamaya dayanir. ikinci

ozelligi ise zekanin ¢ogul olarak ele alinmasidir (Biimen, 2007: 4).

Ogrenmeyen 6grenci, basarisiz 6grenci fikrini kabul etmeyen Coklu Zeka
kuramina gore, Ogrenme faaliyetleri Ogrencinin zeka tiirlerine yonelik olarak

diizenlenmesi gerektigine dikkat cekmektedir.

Okullarda 6gretim faaliyetleri daha ¢ok sdzel ve matematiksel zeka alanlarina
yonelik olarak planlanmaktadir. Eger cocugun matematiksel ve dilsel zekasi
gelismisse ¢cocuk 6grenme faaliyeti sonucunda basarili, eger bu alanda eksigi var ise

veya yeterince gelismemisse ¢cocuk basarisiz kabul edilmektedir.

CZK kavramsal, teoriksel ve deneysel olarak elestirilmesine ragmen pek ¢ok

okulda 6grenme faaliyetlerinin de temelini olusturmaktadir (Goodnoug, 2001; Klein,



1997; Sternberg, 1994, Aktaran: Azar, Presley ve Alkaya). Haggarty’ de (1995,
Aktaran : Azar, Presley ve Alkaya) de Coklu Zeka Kuraminin 6grencilerin kav-
ramlar1 anlamasim saglamada c¢ok farkli yaklasimlar sundugu, insanin bilissel
zekasim kategorilere ayirdigi ve Ogrenmede bireysel farkliklar1 dikkate aldigini
vurgulamaktadir. M. Kagan ve S. Kagan (1998, Aktaran : Azar, Presley ve Alkaya)
bu yaklasimin 6gretim ve degerlendirme, 6grenci merkezli program uygulamalari
izerinde arastirmalarin yeniden canlanmasinda bir katalizor gérevi gordiigiinii ifade
etmektedirler. Bu teori Ogrencilerin daha iyi ©Ogrenmelerini saglamada, yeni
yaklagimlarin olusturulmasinda, oOgrencilerin giiclii zeka  alanlarimin ortaya
cikarilmasinda ve dgretmenlerin, dgrencilerin 6grenmelerinin degerlendirilmesinde

onemli katki saglamaktadir (Goodnoug, 2001, Aktaran : Azar, Presley ve Alkaya).

Gardner’a gore tek bir zihinsel yetenek degil, ¢oklu zihinsel yetenekler
vardir. Bu yetenekler bir orkestradaki enstiirmanlar gibi uyumlu bir sekilde

birbirleriyle iliskide olabilir (Duy, 2007 : 617).

Coklu Zeka Kurami, 6grencilerin farkli ilgi ve yeteneklerini dikkate alarak
O0grenim gormelerini hedeflemektedir. Bunu yaparken de ezbercilikten uzak, sadece
ogrencilerin kendi zeka alanlarin1 kullanarak kazanmasi beklenen davraniglara

ulagmalarini saglar.

Sanat egitimi, egitimle ilgili islevleri nedeniyle 6rgiin ve yaygin egitimin ilgi
alamina girer. Ogretimin temeli, ilkogretimde baslar. Bu nedenle ilk 6gretimde sanat
egitimi oldukca onemlidir. {lkogretim siirecinde egitimden gecen cocuk ve orta
yetiskin bireyler i¢in, kisilik gelisimi, 6zgiiven, yaraticilik olduk¢a 6nemli olgulardir.
Kisilik gelisimine katkida bulunmak ve bireylerde 6zgiiveni saglamak icin hayatin
hangi alami olursa olsun yaraticiligi ve tasarimi uygulamak da sanat egitiminin
baslica amaclarindandir. Sanat egitimi aslinda genel egitim tarihinin her déneminde
var olmus bir olgudur. Sanat egitiminin gecirdigi evreler, genel egitim siirecinde
olduk¢a hizli gelisime ve degisime ugramamistir. Sanat egitiminin teknolojiye,
bilgiye kolay erisime paralel olarak egitimli bireylerin siirekli yiiz yiize geldikleri bir
alan olmustur. Sanat egitimi siireci ve sonrasinda bireylerin, sanatsal yasam bigimleri

ve sanata bakislart degismis, her donemde ve her toplumda, farkli ve fiitiirist



goriinimler ortaya cikmistir. Evrensel genel egitimin temel amaglar arasinda da

gercekte “gelecekteki insan modeli hazirlamak”™ vardir. (Atan, Tarihsiz).

Sanat egitiminin diisiinsel-duygusal tasarim ve bedensel 6zel yetenege bagh
olarak, uygulama giiciine sahip olusu, bu alan1 kendiliginden daha etkili ve daha
belirleyici konuma getirmektedir. Sinir tanimayan hizli bir bilgiye erisimin yasandigi
cagimizda, genel egitim siirecine damgasini vuran olgu, tarihin hi¢bir zaman
kaydetmedigi kadar yiiksek ivmeli bir “bilimsel sanat” olgusudur. Boyle bir ¢agda
Ozgiir diisiinen insan 0zgilin, Ozgiin insan da Ozgiirdiir. Gelecegi yeni arayislarla
bulmaya calisan sanat egitimcisi i¢in tasarimlar yapmak ve tasarimlarim gelistirmek,
diinyadaki gelisimin ve degisimin sanat egitimcisi ve Ogrencisi tarafindan yakin
takibi ile dogrudan iliskilidir. Kaliplagsmalarin etkisini yitirmeye basladigi bilgi
caginda sanat egitimcileri, tiim diinya kiiltiirlerine acik olmus ve bu kiiltiirlerin

inceliklerinden yararlanmasini bilmislerdir. (Atan, Tarihsiz).

Sanatsal giizelliklerden zevk alabilen, kendi kiiltiirtinii taniyan, cevresine ve
sanat eserlerine elestirel bir gozle bakabilen bireyler yetistirmek giiniimiiz egitim
sistemi i¢inde sanat egitiminden beklenen genel istemlerdir. Egitimin bir amaci da
bireysel zekanin islenerek en yararli hale getirilmesidir. Sanat egitimi bireysel
zekanin, bilimsel tutarlilik ve sezgisel yaratici biitiinliik icerisinde somutlastig1 bir
alandir. Birey, zekas1 ve sezgileriyle ¢caginin 6niinde giden insan oldugu i¢in, gergek
anlamda bir fiitiiristtir. Onu anlamak icin ¢aba gerekir. Bu nedenle bireysel istem ve
beklentilerin sinir tanimazligi, ¢ok yonlii diisiinebilmeyi, sanat egitiminde de
demokratlagsmay1 gerektirdigi kadar ozgiirligi ve ozgiinligii de gerektirir. Gerek
teknik, gerekse sanat ve estetik baglamda, bilgi caginda yetisen bireyler, iletisim
olanaklarinin zenginligi ve c¢agdas entelektiiel diizeydeki yeni bilgilenme
kaynaklarmin cesitliligi, bilgiye kolay erisimin dogal sonucu olarak, 6zgiirliigiin ve
Ozgilinliigiin sanat egitimindeki roliinii vazge¢ilmez bir unsur olarak ortaya

koymaktadir (Atan, Tarihsiz).

Sanat, giinliik hayatimizda en az fen, sosyal bilimler ve diger alanlar kadar
onemlidir. Ancak ne yazik ki toplumumuzda, gorsel sanatlara siirekli olarak en son

disiiniilecek sey olarak bakilmaktadir. Halbuki her bireyi yakindan ilgilendiren



gorsel sanatlar, nesnelerin nasil goriindiigiinii, uyumlu diizen ve striiktiiriin nasil
olusturuldugunu en giizel sergileyen alandir. Biliyoruz ki insanlar secimlerinde
siirekli estetik kararlar verip, begenilerini ortaya koyarlar. Herhangi bir yere degil de
ozellikle secilen, begenilen bir yere bir aga¢ dikmek; her hangi bir miizik bestesi
yerine se¢ilmis bir baska miizik bestesi dinlemeyi tercih etmek; her hangi bir duvar
yerine Ozellikle secilen bir duvara bir tablo asmak; her hangi bir nesne yerine bir
baska renklisini secmek; bir elbiseyi bir- bagkas1 yerine giymek; bir bagkasindan ¢ok
daha farkl olarak belirli bir olaya bir etkinlige katilmak; tiim bunlarin nedeni, aslinda
bir goriiniis ve duygu olan estetik se¢cim yapma ihtiyact ve zorunlulugudur

(Ozsoy, 2003 : 42).

Coklu zeka kuramina dayanan bir egitim programi Oyle kosullar sunmalidir
ki, bu yolla 6grenciler kendi 6z bireyselliklerini gelistirmek icin kendilerine 6zgii
yeteneklerini ya da zekalarini kullanabilsinler. Insanlarin zekalar1 en azindan kendi
fiziki gortiniimleri kadar farklidir. Bunun icindir ki, egitimciler 6grenme sonuglarinin
ayn1 olmasim beklememelidirler. Degismezligin, tekdiizeligin, standartlagsmanin ve
birbirine yakinlasmanin geleneksel hedeflerinden c¢ok degisiklik, farklilik, ¢ok
parcalilik (heterojenlik) ve yaraticilik gibi kavramlar ¢oklu zekaya dayali 6grenme

icin gerekli parolalardir (Ozsoy, 2003 : 93).

Gorsel sanatlarla ilgilenen 6grenciler tercihlerini diisiinmenin gorsel-uzaysal,
kinestetik ve icsel tarzlariyla sergileyebilirler. Giicli gorsel-uzaysal zekaya sahip
ogrenciler desenler, haritalar ve isaretler gibi mantiksal ya da fiziki imge (imaj)
yoluyla ¢ok daha iyi ogrenebilirler. Onlar ilgi cekici imge seyretmenin ya da
yapmanin disinda, fiziki bir zevk alabilirler. Bedensel-kinestetik zekas1 giiclii olan
ogrenciler, elleriyle calismay1 ve dokunarak, hareket ederek ve nesnelerle etkilesime
girerek bilgiyi islemeyi tercih edebilirler. Bunlar ellerinde sekillenen malzemelerin
hissettirdiklerinden tat alabilirler. icsel zekas giiclii olan dgrenciler, kendi ilgilerini
on plana cikararak, kendi kendilerine yansitmaci (aksettirici) ¢aligmay1 Oncelik
edinebilirler. Bunlar kendi hayallerine i¢sel yogunlagsmadan ve bireysel projeler

lizerinde calismaktan haz alabilirler (Ozsoy, 2003 : 93).



Sanat tarihi, elestiri ya da estetik gibi alanlara ilgi duyan Ogrenciler dil,
mantik-matematiksel ve dissal 6grenme tercihleri sergileyebilirler. Dil zekas1 giiglii
olan Ogrenciler sanat tarihi, sanatcilar, sanat eserleri ve bunlarin kokenleri hakkinda
okuma ve yazmayi; mantik-matematiksel zekas1 giiclii 6grenciler, sanat elestirisi ve
estetikle baglanti kurmayi deneyebilirler. Sanat eserlerini ¢oziimlemekten ve
anlamim ortaya koyma cabasindan hoslanabilirler. Digsal zekasi giiclii olan
Ogrenciler sanat miizeleri ve sanat galerilerinin etkinlikleriyle baglant1 kurmayi tercih
edebilirler. Bunlar sanatgilarla ve sanat koruyuculariyla calismaktan ve Insanlarin
gorsel sanatlara egilmelerine yardime1 olmaktan mutluluk duyabilirler. Bu 6grenciler
ayrica film yapimi gibi grupca gerceklestirilebilecek eylemlerde yer almayi

isteyebilirler (Ozsoy, 2003 : 94).

Miiziksel zekas1 gii¢lii olan dgrenciler, gorsel ve gosteri sanatlariyla, miizigi
karsilastiran estetik ve elestiriyle ilgilenebilirler. Bunlar sanatlar arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar1 aragtirmaktan ve bu diisiinceleri kendi miizik ve diger
sanatlarla ilgili anlayislarim giiclendirmede kullanmaktan hoslanabilirler. Ogrenciler
ve Ogretmenler bilgiyi tanima ve anlayisi1 artirma yollarinin ¢esitliligini anlamali ve

desteklemelidirler (Ozsoy, 2003 : 94).

Icsel zeka, sanatgilart ve sanat eserlerini daha iyi anlamak icin ozellikle
onemlidir. Gardner tarafindan tanimlanan zeka alanlarindan biri olan icsel zeka; 6z
yansitmayla, igsel deger sistemleriyle, felsefi meditasyonlarla, kisisel uyumla ve
yaratic1 zekayla baglanti kurar. Icsel zeka, digsal iletisimi her zaman kendiliginden
aciga vurmadigr icin ve kisisel sorunlarla yakin bir isbirligi i¢inde oldugu ig¢in,
okullarda genellikle resmi olarak yer almaz. Kigisel haklara, diisiincelere ve her
bireyin kendi inanglarina saygi gosterilmesi ihtiyaci duyuldugunda &grenciler,
artistik siirece kendi igsel katkilarinin kalitesi ve giicliniin ne kadar 6nemli oldugunu
anlamaya gereksinim duyarlar. Bir 6grencinin diisiindiigii ve inandig1 seyi kontrol
etmek icin herhangi bir girisimde bulunmaktan dikkatle kacinmilirken, Ogrenciler
kendi kisisel inanglari ve uyumlarmin gercek artistik anlattimin asil pargalar

oldugunu bilmek durumundadirlar (Ozsoy, 2003 : 94).



Gorsel Sanatlar Dersinin Genel Amaclari

Gorsel sanatlar dersinin amaglari; bireysel ve toplumsal, algisal, estetik ve

teknik amaclar olarak gruplanabilir (MEB, 2007 : 8).

Bireysel ve Toplumsal Amaclar

1. Ogrenciye dogay1 gozlemleme duyarliligi kazandirmak,

2. Ogrencinin, analiz ve sentez yetenedi (secme, ayiklama, birlestirme,
yeniden organize etme) ile elestirel bakis agisin1 gelistirmek,

3. Ogrencinin yeteneklerini fark etmesini, kendine giiven duygusu
kazanmasini ve gelistirmesini saglamak,

4. Ogrencinin gorsel bicimlendirme yollar1 ile kendini ifade etmesini
saglamak,

5. Ogrencinin ilgisini, bu alandaki cesitli kaynaklarla besleyebilmek (miize,
galeri, tarihi eser vb.), bu yolla ge¢misine sahip ¢ikma ve gelecegini yapilandirma
bilinci kazandirmak,

6. Ogrencinin her alanda kullanilabilecek yaratict davramslar gelistirmesini
saglamak,

7. Ogrencinin ulusal ve evrensel sanat eserlerini ve sanatcilari tanimasini
saglamak,

8. Ulusal ve evrensel degerleri taniyabilme ve anlayabilme bilincini
kazandirmak,

9. Gec¢misten giiniimiize miras kalan sanat yapitlarindan haz alma ve onur
duyma duyarliligim kazandirmak,

10. Is birligi yapma, paylasma, sorumluluk alma, kendi isine saygi duydugu
kadar bagkalarinin isine de saygi duyma bilinci ve duyarliligi kazandirmak,

11. Ogrencinin ruh sagh@m koruma, i¢ diinyastm anlatma, duygusal
tepkilerini ortaya koyma ve bedenine saygi duyma bilinci gelistirmesini saglamak,

12. Ogrenciye aklini, duygularini, zevklerini sorgulama bilinci kazandirmak

(MEB, 2007 : 8).



Algisal Amaclar

1. Ogrencinin alg1 birikimini ve hayal giiciinii gelistirmek,

2. Ogrencinin gorsel algi ve birikimleri ile ©znel algilarim1 sanatsal
anlatimlara doniistiirebilmesine imkén tanimak,

3. Ogrencinin birikimlerini baska alanlarda kullanabilme becerisini
gelistirmek,

4. Ogrenciye bilgiyi ve birikimi doniistiirme yetenegi kazandirmak,

5. Ogrenciye yeni durumlar karsisinda 6zgiin ¢oziimler gelistirme becerisi

kazandirmak (MEB, 2007 : 8).

Estetik Amaclar

1. Ogrencinin, sanatin ve sanat eserlerinin her zaman Onemsenecek birer
deger oldugunu kavramasini saglamak,

2. Ogrenciye dogadan, cevreden ve gecmisten giiniimiize miras kalan sanat
yapitlarindan sanatsal-estetik haz alma, onlarla gurur duyma ve onlar1 koruma
bilincini kazandirmak,

3. Ogrenciye gorsel sanatlar sevgisi ve bu sevgiyi yasamin her alanina
yansitabilme, bunu davranis bicimi haline getirebilme yetisi kazandirmak,

4. Ogrenciye, dogada olan ve insan eli ile iiretilen her seye estetik
degerlendirme birikimi kazandirmak,

5. Ogrenciye kendini ifade edebilmede estetik degerlerden yararlanma

yetenegi kazandirmak (MEB, 2007 : 9).

Teknik Amaclar

1. Ogrenciye, her tiirlii arag ve gereci kullanmak suretiyle, gorsel anlatim
diline doniistiirme istegi ve kullanma becerisi kazandirarak 6grencinin gelismesine
imkan tanimak,

2. Ogrencilerin, degisik tekniklerle elde edilen sonuclarin etkilerini
sezmelerini ve farkliliklardan zevk alabilmelerini saglamak,

3. Ogrenciyi, farkli tekniklerin getirecegi anlatim zenginliginin farkina
vardirabilmek,

4. Ogrenciye, kullandig1 tekniklerin disinda yeni teknikler arama istegi ve

cesareti kazandirmak,



5. Ogrenciye, amacina uygun malzemeyi se¢me, malzemeden anlam
cikarma becerisi kazandirmak,
6. Ogrenciye, kendini ifade etme siirecinde cikacak sorunlara teknik

¢cOziimler iiretebilme becerisi ve giiveni kazandirmak (MEB, 2007 : 9).

Gorsel Sanatlar Egitiminin Ilkeleri

[Ikogretimde uygulanacak gorsel sanatlar egitiminde belirlenen amaclara
ulagilmast icin bazi temel ilkelerin gbz Oniinde bulundurulmasi gerekmektedir.
[lkeler sunlardir:

1. Her ¢ocuk yaraticidir.

2. Her ¢ocuk farkh algi, bilgi, sezgi ve duygu diinyas1 ile deneyime sahip
olup, uygulamalarda bireysel farkliliklar g6z 6niinde bulundurulur.

3. Uygulamalarda, gorsel sanat alanlarma yonelik iki ve iic boyutlu
calismalar ile ¢oklu ortam ¢alismalarina yer verilir.

4. Gorsel sanatlar dersi, diger disiplinlerle birlikte egitsel amaclardaki
biitiinligii kurmaya veya bireyin kendini gergeklestirmesine katkida bulunur.

5. Dersin iglenisi, kazamimlara yonelik, ilgi ¢ekici olan ogrenme Ogretme
yontem ve teknikleriyle zenginlestirilir.

6. Gorsel sanatlar dersi, cocugu temel alir; 6grenme 6gretme siireci, cocugun
kendine 0zgii algilama ve anlamlandirma evreni icinde, gelisim basamaklarina gore
diizenlenir.

7. Degerlendirmede Ogretmen, her cocugun gelisim siirecini, bireysel
farkliliklarin1 temel alan bir yaklagim ile 6grenme Ogretme siirecine katilimini ve
gorsel sanatlar dersinin kazanmimlar cercevesinde bir biitiin olarak ele almalidir

(MEB, 2007 : 9-10).



1.2. Problem Ciimlesi

Goresl Sanatlar Dersinde Coklu Zeka Kuramma (CZK) Dayali Ogretim
Yonteminin 7. Smif Ogrencilerinin Erisisine ve Ogrendikleri Bilgilerin Kaliciligina

Etkisi Nedir?

1.3. Alt Problemler

1. Qlkogretim 7. simf Gorsel Sanatlar  dersinin “Gorsel Tasarim” {initesinin
islenmesinde Coklu Zeka Kurami 6gretimi yonteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel egitimin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin son test akademik

erisi puanlar1 arasinda anlamh fark var midir?

2. Ilkogretim 7. simf Gorsel Sanatlar  dersinin “Gorsel Tasarim” iinitesinin
islenmesinde Coklu Zeka Kurami 6gretimi yonteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubundaki Ogrencilerin kalicilik testi

akademik erisi puanlar arasinda anlamli fark var midir?

3. Ilkogretim 7. smif Gorsel Sanatlar dersinin “Gorsel Tasarim” iinitesinin
islenmesinde Coklu Zeka Kurami 6gretimi yonteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlar

kontrol edildiginde kalicilik testi puanlar arasinda anlamh fark var midir?

1.4. Sayithlar

1. Secilen calisma grubu evreni temsil etmektedir.
2. Arastirma yontemi ve istatistik ¢oziimleme teknigi , arastirmanin amacina

uygundur.
3. Ogrenciler 6lciim araclarindaki sorulara samimiyetle cevap vermistir.

4. Yontemin uygulandigi zaman icerisinde 6grencilerin basarilarini etkileyen

hicbir olay olmamustir.
5. Coklu Zeka Kurami mevcut egitim programinda kullanilabilir.

6. Deney ve Kontrol gurubuna ders anlatan O6gretmenin her iki gruba karsi

tutumu aynidir.



1.5. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci “Gorsel Sanatlar Dersinde Coklu Zeka Kuramina

Dayali Ogretim Yonteminin 7. Smmf Ogrencilerinin Erisisine ve Ogrendikleri

Bilgilerin Kaliciligina Etkisi Nedir? ‘i belirlemektir.

1.6. Stmirhliklar

1. Arastirma zaman olarak 2007-2008 6gretim y1l1 Giiz donemi ile sinirhdir.

2. Arastirma, 7. sinifa devam eden iki sube Ogrencileri ile sinirlidir.

3. Arastirma 7. smf “Gorsel Sanatlar” dersinin sadece “Gorsel Tasarim”

tinitesinden elde edilen verilerle sinirlidir.

1.7. Tammmlar

Afis

Amblem

Logo

: Tanitma yada reklam amaci ile hazirlanmis yazili ve resimli grafik

sanat1 iiriinii (S6zen, Tanyeli, 1994 : 13).

: Uriin yada hizmet iireten kuruluslara kimlik kazandiran sozciik
ozelligi gOstermeyen soyut yada nesnel goriintiilerle yada harflerle
olusturulan simgelerdir (Becer, 2005 : 194).

Uslay (Aktaran, Odabagi, 2006 : 175) amblemi sdyle tanimlamaktadir.
“Amblem ilgili oldugu yeri, kurulusu en 6z bicimde ifade eden bir

simgedir.”

: Logo iki yada daha fazla tipografik karakterin sodzciik halinde
okunacak bicimde bir araya getirilmesi ile olusturulan ve bir {iriin,
kurulus yada hizmeti tanitan marka yada amblem o6zelligi tasiyan
simgelerdir. Hem 6zel, hemde gorsel mesajlar veren logolarda yeni
tasarlanmis yada var olan tipografik karakterlerden yaralanabilir.

Logo, okur-yazar bir kitleye seslendigi icin tarihsel olarak amblem ve

diger isaretlerden daha sonra ortaya cikmistir. Her logo tasarimi
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tipografik bir deneydir. Basarili logo tasarimlan icerdikleri simgesel

yapi ile evrensel bir iletisim diline doniisiir (Becer, 2005 : 195).

Reprodiiksiyon: Bir sanat iiriiniiniin, ©zellikle resmin cogaltilmasi. Bu islem

Piktogram

Eskiz

Taslak

genellikle basim yontemleri kullanilarak yapilir. Bir sanat eserinin bu
anlamda cogaltilmas1 ve roprodiiksiyon sayilabilmesi i¢in, 6zgiin
yapitin gercekte tek niisha olarak yapilmis olmasi gerekir.
Roprodiiksiyonu kopyadan ayiran oOzellik, onun taklit olmayip
yalnizca 6zgiin yapitin 6zgiin teknigi disinda bir teknikle yeniden
iiretilmesidir. (Sozen, Tanyeli, 1994 : 205).

: Hiyeroglif ve benzeri yaz1 sistemlerinde bir kavramin karsilig1 olarak

kullanilan resimsel 6ge (S6zen, Tanyeli, 1994 : 190).

: Bir proje, tasarim ya da sanat yapitin1 sonug-bigimiyle ortaya
koymadan once yapilan 6n-hazirlik. Taslak, resim, heykel, mimarlik,
grafik, dekoratif sanatlar gibi tiim etkinlik alanlarinda eskiz yapimi
genel bir uygulamadir (S6zen, Tanyeli, 1994 : 79).

Resme hazirlik icin yapilan 6n ¢izgi calismasina verilen isimdir.

(Eroglu, 2006 : 143)

: Asil yapita hazirlik olarak yapilan genellikle kiigiik boyutlu sanatsal
on-calisma iriinii. Resim ve heykel sanatlarinda eskiz sozciigiine es
anlaml olarak kullanilir; buna karsilik, mimarlik alaninda yapilan 6n-

calismalara taslak adi verilmez (S6zen, Tanyeli, 1994 : 231).
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1.8. Kisaltmalar

CZK : Coklu Zeka Kurami
SPSS : Statistical Package for the Social Sciences (Sosyal Bilimler icin

[statistik Paket Programu)

WAIS : Wechsler Adult Intelligence Scale (Wechsler, Yetiskinler Zeka
Olgegi)

WISC-R : Wechsler Intelligence Scale for Children (Wechsler, Cocuklar Igin
Zeka Olgegi)

1Q : Intelligence Quotient (Zeka Boliimii, Insanlarin Zekalarimi Olgmek

icin Kullanilan Test)
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1.9. Arastirmanin  Onemi

Elde edilecek sonuclara gore,

1.

Gorsel Sanatlar dersindeki klasik 6gretim yontemleri ile Coklu Zeka
Kuramina gore 6gretim yontemlerini karsilastirmak.

Daha sonraki yillarda bu eksikliklere yonelik caligmalara katkida
bulunmak.

Gorsel Sanatlar dersi egitim programinin  Coklu Zeka Kurami
dogrultusunda yeniden yapilandirilmasina yardimci olmak.

Bu aragtirmanin temel alinarak, gerektiginde daha da gelistirilebilmesine

imkan saglamak.

Daha once bu konuda yapilan calismalarda elde edilen veri ve bulgular

aragtirmanin Onemini ortaya koymaktadir.
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BOLUM 11

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1 Beynin Yapisi

-----

ve ogrendiklerini diger insanlarla paylasabilmesidir. Insanin yasamim siirdiirebilmesi
icin yemek yeme, uyuma, cinsellik ve barinmaya ihtiyaci oldugu gibi, karar vermeye,
kararlarin1 uygulamaya ve uygulamalarinin sonuglarini degerlendirmeye de ihtiyaci
vardir.Insanlarin yasamlarim diizenlemeleri, karar verme ve uygulamalar1, hareket
kontrolleri bir merkez tarafindan yiiriitiilir ve kontrol edilir. Bunlar biiyiik oranda

beynin islevleridir (Demirel, Bagbay, Erdem, 2006 : 4).

Insan beyni ,birbiri ile karmasik iliskiler icinde bulunan bir néron hiicreleri
kitlesidir. Beyin, kafatasi boglugunun i¢inde yer alan ve merkez sinir sisteminin 6n
boliimiinii olusturan, yogunlagsmis sinir dokusudur. Duyular araciligiyla alinan veriler
birlestirilip biitiinleyerek,bu uyarilara yanit niteligindeki hareketleri yoneten ve bu
nedenle temel icgiidiisel etkinliklerde ¢cok onemli bir rol oynayan beyin, iistiin yapili
omurgalilarda ayn1 zamanda 6grenme merkezidir. Omuriligin 6n boliimiiniin iyice

genislemesinden olusur (Demirel, Bagbay, Erdem, 2006 : 4).

Beyni, li¢ ana boliime ayirarak incelemek miimkiindiir. Bunlar; arka beyin,

orta beyin ve 6n beyindir.

Arka beyin; medulla, serebullum ve ponsdan olusur. Medulla; kalbin atisini,
nefes almay1 ve kan basincimi denetler. Serebellum(beyincik); kas faaliyetlerinin
koordine edildigi ve hareketlerin diizgiin ve akici bir hale getirildigi beyin bolgesidir
(Demirel, Bagbay, Erdem, 2006 : 4). Serebellum yaklasik olarak 135 gr
agirligindadir. Beyin yarikiirelerinin, oksipital lop denilen boliimiin altinda, pons ve
medulla oblongatanin da arkasinda bulunmaktadir (Vural, 1982 : 892). Pons ise,

beyincigin iki lobu arasindaki baglantiy1 saglayan bir koprii vazifesi gostermektedir.
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Orta beyin; O6n beyin ve arka beyni birbirine baglayan bir islevi
tistlenmektedir. Orta beynin nispeten kiigiik bir yapis1 vardir ve isitme, gorme ile
ilgili onemli islevler goéren noronlara sahiptir. Bu bolim aydinhiga veya 1sik

kaynagina yonelmemizi saglar. (Ciiceloglu, 1991 : 72).

On beyin; talamus, hipotalamus, limbik sistem, selebrum ve beyin
kabugundan olusur. Talamus, duyu organlarindan gelen ndronlarin beyin kabuguyla
olan iliskisini saglar. Hipotalamus, heyecanlarin ve arzularin denetlendigi merkezdir.
Limbik sistem, beyin sapiin yukar1 kismiyla 6n beyin arasinda yer alan ndron
agindan olusur; heyecan, saldirma ve kagma davranislariyla iliskisi vardir. Selebrum
beynin en gelismis yapisidir; gorme, isitme, bedensel hareketler,6grenme, diisiinme
gibi bir¢ok karmasik islevler selebrum tarafindan koordine edilir. Selebrum’u 6rten
girintili ¢ikintilh  yiizeye ise serebral korteks yada beyin kabugu denir

(Ciiceloglu, 1991 : 74).

Beyin iizerinde yaptig1 caligmalarla bu alana biiyiik katkilar getiren Sperry,
yillarca beyin korteksi (beyni iireten katmanlar) {izerinden arastirmalar yapmis ve
arastirmalarinda 6n beynin sol ve sag yar kiire olarak iki yar kiireye ayrildigim ve

bu yar1 kiirenin, farkl entelektiiel islevleri yerine getirdigini ileri siirmiistiir.
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p - we. Yankafa lobu (parietal)

Lateral yarik : Artkafa lobu
o (occipital) Sarnc Cikinn

{gyrus cinguli}

{corpus callosum)

Tegmenium
Sakak lobu {temporal)
El.iﬂla.mus

Sekil 1. Beynin Yapisi (Canan, Tarihsiz)

Beynin sag ve sol yar kiireleri birbirinden farkli iglevlere sahiptir ve kisinin

yapmakta oldugu davranisa gore, o davranisin temelinde yatan beyin bolgesi faaliyet

gostermektedir. Ornegin birey konusurken sol yari kiire, sag yar1 kiireye gore daha

aktif bir duruma ge¢cmektedir. Ayn1 birey, mekan algilamasiyla ilgili bir faaliyete

baslayinca, sol yar1 kiiredeki faaliyet azalirken sag yari kiiredeki faaliyet artmaktadir

(Demirel, Basbay, Erdem, 2006 : 5 ).

Bilinmesi gereken 6nemli konulardan biri de beyin biitiin olarak calisan bir

sistem oldugudur. Bazi beyin bolgeleri belirli isler icin uzmanlasmis olabilir, fakat

her bir beyin islemi, beynin tiimiinii ilgilendiren bir olaydir. En basit beyin isleminin

bile temelinde cok sayida ve son derece karmagik iliskiler bulunur. Beynin her

bolimii digeriyle iliski kurmus bir sistemdir ve bir biitiin olarak calisir. Baz1 bolgeler

bazi islevler konusunda uzmanlagmistir (Demirel, Basbay, Erdem, 2006 : 5 ).
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Biitiin insanlar, tiim zihinsel becerilerini gelistirme potansiyeline sahiptir.
Cesitli bedensel ya da zihinsel islevlerin beynin tam olarak hangi bolgesinde
gerceklestigini  belirlemek i¢in farkli yontemler denenerek beynin haritas
cikarilmaya calisilmaktadir. Yapilan ¢alismalarla kullanilan farkli tekniklerde izlenen
ortak yol bireyin yapmis oldugu faaliyete gore beynin c¢alisan bolgesi
belirlenmektedir. Beyin haritas1 {izerine yapilan caligsmalarda bireylerin yapmis
olduklart farli etkinliklere gore farkli beyin bolgelerinin uyarildigi belirlenmistir

(Demirel, Bagbay, Erdem, 2006 : 6 ).

Ogrenmede diger bircok etkinlik gibi beynin bir islevidir. Bireyler
Ogrenirken, beynin 6grenmeyle iliskisi olan boliimii faaliyete ge¢mekte ve bireyin
yaptig1 davranigsa gore de iliskili oldugu beyin yar1 kiiresi aktif hale gelmektedir.
Noronlar; goriilen, isitilen, hissedilen yada tadilan uyarilara tepki verirken komsu
hiicrelerle yeni fiziksel baglantilar saglayan mesajlar gondermekte, boylece etkin bir

aktarma sistemi kurulmus olmaktadir (Demirel, Basbay, Erdem, 2006 : 6 ).

Isitsel etkinliklerin daha baskin oldugu bir egitim ortaminda beynin sadece
isitsel bolgesi uyarilmakta, bireyin 6grendigi bilgileri hatirlayabilmesi icin sadece bu
bolgeye yaptigr kodlamalart hatirlamas1 ve bilgileri geri getirmesi gerekmektedir.
Anlamli 6grenmenin gerceklesmesi i¢in beynin farkli bolgelerinin ayni anda

uyarilmasi dnem tasimaktadir (Demirel, Basbay, Erdem, 2006 : 6 ).

Ogrenme siirecinde bireyin farkli duyu organlarim harekete gegirecek
etkinliklere yer verilmesi, beynin farkli bolgelerinin uyarilmasinmi ve Ogrenmenin

kaliciligini artiracaktir (Demirel, Basbay, Erdem, 2006 : 6 ).

Etkili bir 6gretim, hem parcalar hem de biitiin iizerine odaklanmalidir.
Yalnizca pargalart 6gretmeyi Oneren Ogretim yaklasimlart yanlistir, ¢iinkii beyin
dogal isleyisi igerisinde yerel noral faaliyetlerini farkli faaliyet alanlar1 ile de iliski
icinde calismaktadir. Ogrenme siireci, basitten karmasiga ve karmasiktan basite
dogru gelismektedir. Yalmz basit becerileri 6gretmeye dair goriisler 6grencilerin

baslangigcta Ogrenmelerinin basit diizeyde kalacagi ve bu basit bilgilerin daha
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karmagik sekillerde kullaniminin zamanla asamali bir sekilde olmasi gerektigini
ongormektedir. Beyin arastirmalari, beynin karmagik ve soyut bilgiyi isleyen yiiksek
seviyede merkezlerinin diisiik seviye merkezlerini harekete gecirdigi ve aralarinda
bir etkilesim oldugunu, aym1 zamanda bunun tersinin de gecerli oldugunu

gostermektedir (Demirel, Bagbay, Erdem, 2006 : 7 ).

2.1.2. Zeka

Soyut bir kavram olan zeka teriminin ortaya cikist Aristoteles’e kadar
uzanmaktadir. Zeka soOzciigiiniin bilimsel alan yazinda kullanilan Latince
“intelligence” sOzciigiinii, Aristoteles’in “dia-noesis” teriminin neredeyse birebir
cevirisi olarak ilk kullanan Cicero olmustur. Aristoteles’ten kaynaklanan skolastik
felsefede, bu terim dinamik ve orektik (duygulanimsal ve hazsal) siireclere karsit
olarak, zihinsel oOzelliklerin anliksal (entelektiiel) ya da biligsel (ayirt edici ve
giidiimleyici) o©zellikleri biciminde iki katli bir simiflama olarak yer almuis,

kullanilmasi ise bir tercihi ima etmistir. (Oral, 2004: 172).

Gilintimiize kadar, arastirmacilar bireylerin zihinsel yapilarina ve
davranislarina bakarak zeka {izerinde fikirler yiiriitmiislerdir. Bu aragtirmalara gore;
kimi zaman bir testten alinan puan, kimi zaman c¢evreye uyum saglama, kimi
zamanda da problem ¢ozme olarak diistiniilmiistiir. Bu kuramlarda ¢ogunlukla dil,
matematik ve mekanik gibi yeteneklerle, verilen yeni bir problem durumunun

¢oziilebilmesi ol¢iit alinmistir. (Oral, 2004: 172).

Zeka; Ogrenme siirecinde anlama, kavrama, iliskilendirme, biitiinlestirme,
yorumlama, degerlendirme ve yordama gibi etkinliklere yon veren biligsel

yeteneklerin ve duyussal 6zelliklerin anlattmidir (Aydin, 2004 : 240).

Zekanin hala ortak bir tanimi yapilamamustir. lgili literatiirler incelendiginde,
zeka ile ilgili cok farkli tammlarin yer aldigi goriilmektedir. Ornegin zeka,
egitimcilere gore Ogrenme yetenegi; biyologlara gore c¢evreye uyum yetenegi;
psikologlara gore muhakeme yolu ile sonuca ulasma yetenegi; bilgisayar
bilimcilerine gore ise, bilgi isleme yetenegi olarak tamimlanmaktadir (Oral, 2004:

172).
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2.1.2.1 Geleneksel Zeka Anlayisi

Zekay1 ilk kez Sir Francis Galton (1822-1911) olgcmeye caligmistir. Bu
calismayla temel duyularin duyarliligi incelenmis ve zeka; bilgileri yapisallastirma
ve kullanma olarak ele alinmustir. Sir Francis Galton’un baglattigi bu gelenegi,
psikolog McKeen Cattel ABD’ye tasiyarak, Edward Lee Thorndike ile birlikte zeka
testleri ve zeka Ol¢iimii icin gereken temel kurumsal ¢alismay1 gerceklestirmistir.
Charles Spearman ise 1927 yilinda zekayi iki faktér kurami ile tanimlamistir. Buna
gore zeka, her tiirlii zihin etkinliginde rol oynayan veya ihtiya¢ duyulan zihinsel
enerji olan genel faktorden (g faktorii) ve belirli bir zihin etkinliginde rol oynayan
veya ihtiya¢ duyulan zihin giicli olan 6zel faktorden (s faktorii ) olugsmustur. Charles
Spearman’a gore 6zel faktorlerin sayisi, birbirinden farkli zihin giicii gerektiren zihin
etkinliklerinin sayis1 kadar pek coktur. Edward Lee Thorndike, zekanin birbirinden
bagimsiz, ayr faktdrlerden meydana geldigini belirtir. Edward Lee Thorndike zekay1

ice ayirir:

1. Soyut zeka (say1 ve kelime cinsinden sembolleri anlama ve kullanma
yetenegi )
2. Sosyal zeka (insanlar1 anlama ve onlarla basarili iligkiler kurabilme
yetenegi )
3. Mekanik zeka (cesitli arag-gere¢c ve makineleri anlama ve kullanma

yetenegi) (Saban, 2003 : 3).

1900’11 yillarin basinda Fransiz psikolog Alfred Binet, meslektasi Theodore
Simon ile birlikte, okulda basar1 gosteremeyen risk altindaki ¢ocuklar1 belirlemek
tizere bir test gelistirmislerdir. Bu test, belirlenen amag¢ icin olduk¢a etkili
bulunmasina ragmen, daha sonra bu amacin disina ¢ikilarak, bireylerin genel
kapasitelerini ya da zekalarimi Olgmede kullanilan psikometrik bir dlgek haline

gelmistir (Saban, 2003 : 3).

David Wechsler, 1939 yilinda yetiskinler icin WAIS adinda bir zeka olgegi
gelistirmis, daha sonra 1949 yilinda da cocuklar i¢in ikinci bir Slgek (WISC-R)
diizenlemistir. Cocuklar icin gelistirdigi Olcegi 6-16 yas grubuna bireysel olarak

uygulanmak tizere 1974 yilinda yeniden diizenleyen Wechsler, yetiskinler igin
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hazirlanan 6lcegi de son kez 1980 yilinda gelistirmistir. Ancak bu 6lgekler temelde
Alfred Binet ‘nin 6lgeginden yola cikilarak hazirlanmis ve o testin gelistirilmesiyle
elde edilmistir. Bu testler 6grenme ile ilgili olup ancak zekanin kuramsal bir tanimi

yapilmamustir (Saban, 2003 : 3).

Zekayi ilk kez kuramsal diizeyde inceleyen psikolog ise, J. P. Guilford’dur.
Guilford’un gelistirdigi zeka testi, insanin biligsel sisteminin yapisal biitiinliigii
oldugu ve siireglerle ilgili islemlerin bireyden bireye farklilik gosterdigi goriisiine
dayanir. Bireyin yapisal 6zelliginin ol¢iimii ve islem giicii ise, zeka kapasitesini
tanimlar. SI (Structure of intellect ) olarak bilinen bu modele goére, zekanin ii¢ boyutu
vardir; icerik, iiriin ve islem. Igerik boyutu figiirler, semboller, anlamlar ve
davraniglardan; iirtin boyutu birimler, gruplar, iliskiler, sistemler, degisik durumlarda
formiile etme(transformasyon) ve dogurgulardan; islem boyutu ise bilis, belek,
ayristiricl diisiinme, biitiinlestirici diisiinme ve degerlendirme siireclerinden olusur.
Guilford zekaya iligkin bu cok faktorli kuraminda, 120 faktor ele almis ve
giiniimiizdeki sosyal ve 6zedoniik zekalarin temelini olusturacak goriisleri ortaya

koymustur (Saban, 2003 : 4).

Jean Piaget ise geleneksel zeka anlayisina karsi c¢ikarak zekanin, zeka
testinden alinan puan olmadigim belirtmistir. O, zekay1 zihnin degisme ve kendini
yenileme giicii olarak tamimlamistir. Ona gore zeka, bilissel fonksiyonlar degistirir
ve gelistirir. Boylece yeni ve bilinmeyen durumlarla karsilasan birey, eski
tecriibelerinden faydalanarak daha etkili kararlar verir ve karsilastigi problemleri

daha kolay ¢oziimler (Saban, 2003 : 4).

Robert J. Sternberg ise gelistirdigi licli zeka modelinde, problem ¢dzme
siirecinde yliriitiiciibilis-iistbilis yada yonlendirici stratejilerin roliine dikkat
cekmektedir. Sternberg yiiriitme kontrolii ve yonlendirici sistemin sadece diger
diisinme ve Ogrenme siirecleriyle etkilesim iginde olmadigini, bunun yam sira
aslinda bunlarn1 entelektiiel bir hiyerarsi icinde diizenledigini de belirtmektedir

(Saban, 2003 : 4).
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Stephen Jay Gould, The Mismeasure of Man (Insanin Yanls Olciimlenmesi)
adli kitabinda zeka testleri konusunda cesitli tartismalar yapmaktadir. Eser de,
ABD’de gelistirilen testlerin, orta simiftan beyaz c¢ocuklar temel alinarak
hazirlanmasinin, ¢esitli azinlik kiiltiirlerinden ve diisiik gelir katmanlarindan ¢ocuklar
icin gecerli olamayacagi belirtilerek yapilan testler elestirilmektedir. Testlerin
kiiltiirel ayrnimcilik yaptigi yoniindeki elestiriler sonucunda su soru giindeme

gelmistir: Zeka testleri gercekte neyi olciiyor? (Saban, 2003 : 5).

Sonugta zekaya ilgili bu geleneksel yaklasimlar tekil bir 6zellik gosterir ve
bu anlayis da cesitli giigliikler yaratmaktadir. Ciinkii bu anlayis1 gercek yasamdaki
insan davranislarina uyguladigimizda, zeka Olgiisii olarak ele aldigimiz testte yer
almayan 6zel beceriler yada egilimlere sahip pek ¢ok insana rastlayabiliriz.Insanlarm
yasamda pek cok etkinlik yiiriittiigiinii gordiikce, “zeka” olarak tanimlanabilecek
daha pek ¢ok ozelligin var olup olmadigim diisiinmeye baslariz. Kisacasi insan
performansi ¢cok karmasiktir ve tekil boyutlu diisiiniildiigiinde ve olciildiigiinde ¢ok

sinirh bilgiler icerdigi goriilmektedir (Saban, 2003 :5).

Egitimciler, insanin zihinsel islevlerini veya performanslarim1 baz alip insan
zekasim Olctigiinii varsayan cesitli IQ (Intelligence Quotient) testleri gelistirilerek
zekay1 kendilerinin hazirladiklar1 bu “testlerin ol¢iildiigii nitelik” (yani,zeka diizeyi,
zeka seviyesi veya zeka katsayis1) olarak tamimlanirken, diger bazilar1 da zekay1 bir

bireyin sahip oldugu “6grenme giicii” olarak yorumlamislardir (Saban, 2003 : 6).
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Tablo 1. Eski ve yeni zeka anlayislarimin karsilastirilmasi

Zekaya iliskin Eski Anlayis

1-Zeka, dogustan kazanilir,sabittir ve bu
nedenle de asla degistirilemez.

2-Zeka, niceliksel olarak olgiilebilir ve
tek bir sayiya indirgenebilir.

3-Zeka, tekildir.

4-Zeka, gercek hayattan soyutlanarak
(yani, belli zeka testleri ile) olgiiliir.
5-Zeka,

ogrencileri belli seviyelerine

gore siniflandirmak ~ ve onlarin
gelecekteki basarilarini tahmin etmek

icin kullanilir.

Zekaya Iliskin Yeni Anlays

1-Bir bireyin genetiksel olarak katilimla

birlikte  getirdigi  zeka  kapasitesi
iyilestirilebilir, gelistirilebilir.

2-Zeka herhangi bir performansta, iiriinde
veya problem c¢ozme siirecinde sergi-
lendiginden sayisal olarak hesaplanamaz.
3-Zeka, coguldur ve cesitli yollarla
sergilenebilir.

4-Zeka,gercek hayat durumlarindan veya
kosullarindan soyutlanamaz.

5-Zeka, ogrencilerin sahip olduklar1 gizli
giicleri veya dogal potansiyelleri anlamak
onlarin

ve basarmak

farkli

icin
uygulayabilecekleri yollari

kesfetmek icin kullanilir.

(Saban, 2003 : 6)

Howard Gardner, zekanin tek bir faktorle agiklanamayacak kadar ¢ok sayida

yetenekleri igerdigini ileri siirmektedir. Howard Gardner, zekay: bir kisinin , bir veya

birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme kapasitesi, gercek

hayatta karsilastigi problemlere etkili ve verimli ¢oziimler iiretebilme becerisi ve

¢Oziime kavusturulmasi gereken yeni veya karmasik yapili problemleri kesfetme

yetenegi olarak tamimlamaktadir (Saban, 2003 : 6).
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2.1.3. Zekanin Gelisim Evreleri

Zekanin kisilik gelismesindeki onemi yadsinamaz. Ozellikle cocukluk ve
genclik caglarinda kisiligin gelismesi, saglikli iliskiler kurulmasi ve stirdiiriillmesi

kisinin zeka diizeyiyle yakindan ilgilidir (Koknel, 1985 : 43).

Cocugun okuma ve 6grenmesinde yardimci olabilecek becerilerin 6nceden
kazanilmis olmasi biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Ancak bu becerilerin yani sira, hatta
becerilerin kazanilmasini etkileyen bir faktor olarak, zeka faktoriiniin de {izerinde
onemle durulmasi gerekir. Bu nedenle, okul olgunlugu ile ilgili ilk arastirmalarin
biiyiik bir kisminda zeka faktorii en 6nemli faktor olarak ele alinmigtir

(Oktay, 1999 :272).

Kimi arastiricilara gore zekanin gelismesi yavas yavas, kimisine gore de
onceleri hizli, sonralar1 yavas olur. Genel olarak ise on, on iki yasina kadar zeka
gelismesinin hizli oldugu, sonra yavasladigi ve bu gelismenin gittikce yavaslayarak
yirmi yaglarma kadar siirdiigii kabul edilmistir.. Yetigskinlerde uzun siire diisiis
gostermeden giden zekanin gelismesinde, orta yastan sonra yavas yavas azalma ve
diisiis goriiliir. Dogumdan , iki — dort yas sonuna kadar uzayan dénemde, zeka igin
gerekli olan ilkel kavramlar azalir. Bu donemde c¢ocuk duygularimi kullanmayi,
uyarimlara uygun tepkiler vermeyi ve Ogrendigi davramiglar yineliye yineliye
pekistirmeyi basarabilir. Dort yasindan yedi yasina kadar, sayr zaman, agirhk,
derinlik, boyut, uzay kavramlar1 gelisir ve yerlesir. Pekisen davranislar ve yerlesen
kavramlar diisiincenin ilk 6gelerini olusturur. Ancak bu tiir diisiincelerde sezgiler
agirlik tasir. Heniiz soyutlama yapilmadign icin sevgi, saygi, korku, oliim gibi
kavramlar tam olarak gelismemistir. Daha ¢ok somut olan bu diisiince bi¢imi on iki

yasina kadar siirer. Bu yastan sonra soyut diisiince gelisir (Koknel, 1985 : 43-44).

2.1.4. Zekamn Olciilmesi

Bugiin hala kullanilan ve mevcut testlerin onciisii olarak kabul edilen zeka
testinin orijinali, 1904 yilinda Fransiz psikolog Alfred Binet’in, hiikiimetin
gorevlendirmesi iizerine ilkokulda basarisiz olacak 6grencileri belirlemek iizerine

gelistirdigi testtir. Aym test daha sonra, ABD’deki Stanford Universitesinden Lewis
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Tarman tarafindan standartlagtirnlmistir. Giinimiizde yaygin olarak kullanilan bu test,
bugiin bu iki 6nemli katkidan dolay1 Stanford- Binet testi olarak adlandirilmaktadir

(Ozden, 2003 : 110).

Ayrica Alman psikolog Stern de zeka yasi ve dogum yasi kavramlarim
gelistirerek zeka puaninin hesaplanmasim kolaylastirmistir. Stern’in goriisii Tarman
tarafindan da benimsenince bugiinkii bildigimiz zeka testi ortaya ¢cikmistir. Bu
testlerde kisinin zekasi, aldigi puanin kronolojik yasma boliintip 100 ile carpilmast
sonucu belirlenmektedir. Buna gore, 100 zeka puam, kisinin kronolojik yasina

paralel zeka puanina sahip oldugunu gosterir (Ozden, 2003 : 110).

Dogum Yasi
Zeka Bolimii=.................. x 100
Zeka Yasi

Cok genel hatlartyla biraz bilgi vermek gerekirse 80-90 zeka boliimiindeki birisi
ilkogretimi ancak bitirebilir. 90-110 arasindaki birisi lise Ogrenimi basariyla
tamamlayabilir. Universitede okuyanlar genellikle 110 zeka boliimiiniin iistiindeki

insanlardir. Zeka puam 130 ve daha yukar olanlar da iistiin zekali olarak kabul edilir.

Bugiin Stanford Binet Zeka testinin yaninda kullanilan WISC-R ve California
gibi baska zeka testleri de mevcuttur (Ozden, 2003 : 110).

2.1.5. Yaraticihk Nedir ?

Yaraticilik, yiizyillar boyu yalmizca olaganiistii insanlara 6zgii bir Tanr
vergisi olarak kabul edile gelmis; yaraticilik kavrami da terminolojik olarak en ¢ok
“giizel sanatlar” alaninda kullanilmistir. “Tanrisal gii¢” sanisi, dahi ile deli arasindaki
kil payr bir ayrim oldugu gibi bilim dis1 kimi goriisler de yakin zamanlara dek

benimsenmistir.

Cagcil goriiglere gore ise yaraticilik, her diizeyde var olan ve insan yasaminin
her doneminde kendini gosterebilen bir yeti; giindelik yasamdan bilimsel ¢caligmalara

dek uzanan, sanatsal alanda bas yapitlarin ortaya ¢ikmasina neden olan siirecler
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biitiinii ve ayrica bir tutum ve davranig bigimidir. Yaraticiligin zaman zaman kimi
baskilara karsinda ortaya cikabilecegi hususunu unutmadan, genelde, ancak 6zgiir ve
demokratik ortamlarda kendini gosterebildigini de vurgulamak gerekir. Yaraticilik
icin yapilmis yiizlerce tanim bulunmakta olup bunlardan birisi “Daha 6nceden
kurulmamas iliskiler arasindaki ilintileri kurabilme, bdylece yeni bir diisiin semasi
icinde, yeni yasantilar, deneyimler, yeni ve 6zgiin diisiinceler ve yeni {iriinler ortaya

koyabilme yetisi” seklinde tanimlanabilir (Ataman, 1993 : 71).

Ayrica bu tamimlama disinda da bir ¢ok tamimla karsilasmak miimkiindiir.

Torrance yaraticiligl, bosluklar1 rahatsiz edici ya da eksik ogeleri sezip,
bunlar hakkinda diisinme ve varsayimlar kurmak, bunlari smamak, sonuclar
karsilastirmak ve bu varsayimlar1 degistirip yeniden sinamak olarak tanimlarken;
Bartlett, ana yoldan ayrilma, deneye agik olma, kaliplardan kurtulma; Wallach ve
Kogan, cok sayida cagrisim iiretebilme ve bu iiretmede 6zgiir olabilme, ancak bunu
yaparken de 6zden ayrilmama ve sapmama; Taylor, yeni ve gecerli fikirlerin
yaratilmasiyla sonuglanan fikirler siireci; Guilford ise yaratic1 diisiince alisilmamig
disiince, esneklik, orijinallik ve akiciliktir, seklinde tanimlamislardir (Omeroglu,

Turla, : 2001).

2.1.5.1. Yaraticih@1 Etkileyen Faktorler

a) Duygusal engeller: Utangaclik, aptal yerine koyulma korkusu, yanlis
yapma korkusu, belirsizliklere karsi hosgorii yetersizligi ve asin Ozelestiri gibi
etkenler bu gruba girer.

b) Kiiltiirel engeller: Toplumsal degerler bir kiiltirden digerine
degismektedir. Bazilar1 yaraticiligi destekledigi gibi bazilar1 da engellemektedir.
Hayal etmenin bosa harcanan zaman olarak kabul edilmesi, oyun oynamanin sadece
cocuklar i¢in oldugunun fikri vb. diisiinceler kiiltiirel engellere 6rnek olabilir.

¢) Ogrenilen engeller: Esyalarm kullanimi, anlamlarin  verilmesi,
ihtimallerin beklenilmesi ve kutsallasmis tabularla ilgili gelenek engellerini
kapsamaktadir.

d) Algilama engelleri: Adetler, orf, gelenek ve gorenekler problemlerin

onemli olan 6gelerini tanimada basarisizliga yol acgabilir.
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e) Yiiklii program engelleri: Kaliplagsmis konular yi1gini olan ve belli siire
icinde tamamlanilmas1 gereken egitim programlari da yaraticiha engel

olabilmektedir (Sungur, 1997 : 179).

Cesitli kiiltiirler icinde barindirdiklan bireyleri, kimi konularda yaraticiliga
ozendirirken kimi konularda da ayni seyi yapmazlar. Amerika Birlesik Devletlerinde
bilim ve sorun ¢oziimii 6zendirilirken politik ve sosyo-ekonomik konularda bu
O0zendirmeye rastlanmaz. Arap Kkiiltiiriinde ise teknik konularda yaraticiliga izin
verilirken, dini konularda izin verilmez. Diger yandan kimi kiiltiirler uyum ve yapiya

onem verirken, kimileri de yeniligi 6zendirmektedir (Sungur, 1997 : 179).

2.1.5.1.1. Evde ve Okulda Yaraticihg1 Engelleyen Faktorler

1. Cocuklart calisirken, bir isle ugrasirken vb. siirekli gozetim altinda
bulundurma. Onlarn izleme, gozleme ve yanlarinda durup bekleme.

2. Onlarm neler yaptiklart hakkinda siirekli  yorumlar yapma,
degerlendirmelerde bulunma, yaptiklar isten aldiklarn doyumu ya da yakinmayi
gormezden gelme.

3. Asm oOverek ve odilllendirerek onlart yaratici buluslardan yoksun
birakma.

4. Cocuklar birbiriyle yarigtirma konumuna getirmek. Onlar1 kazanan ve
kaybeden duygusuyla beslemek. Cocuklarin kendi hizlarma gore gelisimlerini
gormezden gelip, onlar en iist siralara dogru yonlendirmeyi amag edinmek.

5. Cocuklar1 denetim altina alma ve onlara bir seyi nasil yapacaklarim
ogiitlemek. Boylelikle cocuklarin kendi duygularimi ¢oziimlemelerini, yanligliklar
yapmalarini ve kendi buluslarini ortaya koymalarini zaman kayb1 olarak gormek.

6. Cocuklara kat1 ve kesin se¢imler sunmak. Onlarm hangi etkinliklerle nasil
ugrasacaklarini, nelere izinli olduklarini, nerede yiirekli(cesur) davranacaklarin1 ve
nelerin yasak oldugunu bildirmek. Yaratici buluslar ve yaratici iirlinleri gelistiren
deneyleri ya da incelemeleri yapmalarina kesin bir dille kars1 olmak.

7. Cocuklarin bir konuda yaptiklar1 ¢aligmalarin sonucunu kestirmelerine ya
da caligmalan bitirmelerine baski yoluyla engel olmak. Onlara kesin regeteler
sunmak. Siirekli olarak yapacaklar seyleri tekrarlamak ve boylece gelisimsel giicleri

ile yeterliklerini duraklatmak ve sinirlamak (Ustiindag, 2003 : 21-22).
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2.1.5.1.2. Simif Ortaminda Yaraticihgr Engelleyen Faktorler

1. Cocugun ilgi ve istek duymadigi konu ve gerecle ¢alismaya zorlanmasi.

2. Ogrenciyi ilgili konuda bilgilendirmeden caligmaya gecilmesi.

3. Ogrencinin yaraticiliga temel olan kaynaklardan yoksun olusu.

4. Arag, gerec ve calisma ortaminin yetersizligi.

5. Sumf yogunlugu ve mekanin darligi gibi nedenlerden dolayi, 6gretmenin
her 6grenciye yeterli ilgiyi gostermemesi.

6. Calisma siiresinin simrliligi ve yetersizligi.

7. Cevredeki kiiltiirel degerlerden yeterince yararlanma firsatinin ¢ocuga

verilmemesi (Ustiindag, 2003 : 23).

2.1.5.2. Yaraticilik Siirecinde Asamalar

Graham Wallis tarafindan saptanmis ve giiniimiizde klasiklesmis yaraticilik
asamalar1 sunlardir:

1. Hazirlik asamasi (donemi).

2. Kulugka asamasi (donemi).

3. Aydinlanma asamasi (donemi).

4. Gergekleme ya da dogrulama asamasi (donemi).

Bu asamalar1 destekler sekilde Herrmann’da yaraticilifin kaynaginin beyin
oldugunu ve yalnizca bir boliimiiniin degil, beynin tiimiiniin yaraticiliga kaynaklik
ettigini belirtir. Ona gore bunu boylece bilmenin yaraticiliga yonlenmek,
yonlendirmek, yaraticiligim gelistirmek ve yaratict siireci uygulamaya koymak
bakimindan Onemi biiyiiktiir. Ayrica hangi siireci izleyecegimizi ve izlenecek bu
siirecin her agamasinda beynimizin hangi 6zel boliimiinii kullanacagimizi bilmek de

aym derecede onemlidir (Ustiindag, 2003 : 23).
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Sekil 2.Tiim Beyinle Yaraticilik (Ustiindag, 2003 :24)

Herrmann’in gelistirmis oldugu Sekil 11°deki beyin semasina bakarak
yaraticilik agamalarini s0yle agiklayabiliriz :

1. Hazirlik agamasinda; sorun, gereksinim ya da gergeklestirilmek istenen
sey saptanir, tanimlanir. Coziim ya da gereklilikler i¢in bilgi ve malzeme toplanir ve
bunlar ¢oziimiin gecerliligi ve islerliligi bakimindan ol¢iitlere vurulur. Dolayisiyla
beynimizin sol yar kiiresinde olgularin ¢oziimlenmesi, serimlenmesi ve siireclerin

belirlenmesi olusur. Daha sonra beynin sag alt ve iist boliimlerinde sezgiler, gorsel



yetiler, “brain storming (beyin firtinasi)” secenekleri ise koyulur. Sag yaridan
edinilen bu iggoriisel, sezgisel ve biresimsel diisiiniiler ayn1 zamanda gene sol alt

boliimde kaydedilir (Ustiindag, 2003 : 24).

2. Kulucka asamasinda; sorundan ¢ikilarak geriye gidilir ve sorun, zihnin
irdelenmesine, incelenmesine birakilir. Bu donem hazirlik asamasindaki gibi
dakikalar siirebilecegi gibi, haftalar ya da yillar da siirebilir. Bu agamada, gorevini
yapmis olmanin giiveni ig¢inde, bilincaltinin hummali bir bicimde c¢alistiginin
bilincinde olarak bagka islere doniiliir. Bu arada sag alt ve sag iist ceyrek kiireler
devrede olu, dalgin diisiinme, derin diisiinme, bilingalt1 siirecler, gorsellestirme ve

duyumsal algilama gibi yetiler calisir (Ustiindag, 2003 : 24).

3. Aydinlanma asamasinda; disiniiler yaraticihia bir temel olusturmak
tizere zihinden dogarlar. Bu diisiiniiler sonug-iiriiniin parcalar1 olabilecegi gibi
sonucun kendi de olabilir. Baglamin tiimii, her iki durumda da birden ve tam olarak
goriiliir. Bu asama ¢ogunlukla anliktir, miithis bir i¢goriiler zenginligi icinde gelisir,
birka¢ dakika ya da birkac saat siirebilir. Bu durumda beynin sag iist ceyregi
devrededir. Bu anda beyin bu olusumu hemen kaydeder, sol alt ve sag iist boliimler
arasinda hizli gidip gelmeler ve yinelemeler yoluyla ¢Oziimiin tanimlanmasi ve

uygulamaya gecirilmesi icin dogrulamasini yapar (Ustiindag, 2003 : 24).

4. Gergekleme—dogrulama agsamasi; aydinlanma asamasinda ortaya g¢ikan
ne ise , onun gereksinimleri karsilayip karsilamayacaginin , hazirlhik asamasinda
saptanmis Ol¢iilere uyup uymayacaginin anlasilmasi ve gosterilmesi icin yapilan bir
dizi etkinlik olup bu durumda beynin sol yari kiiresi devrededir (Ustiindag, 2003 :
24).

2.1.5.3. Yaraticihk Egitimi

Dogustan getirilen bir yetenek olan yaraticilik, 6grenilebilecek bir 6zellik

degil; desteklenip, gelistirilecek bir yetidir.
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Dogumdan itibaren uygun bir fiziksel cevre, cocuga gore hazirlanmig
destekleyici bir program ve bu alanda Ozenle yetistirilmis personelle, bu yeti

gelistirilebilir (Omeroglu, Turla, 2001).

Yaraticilik egitimi almak ¢ocuklarin ;

e Karsilarina ¢ikan firsatlardan yararlanmalari,

e Karsilastiklar giicliikleri yenmek i¢in yeni ¢6ziim yolar1 bulmalarin,

e Her seyi merak ederek soru sormalarini ve tahminlerde bulunmalarini,

e Arastirma ve deney yapma egilimlerini arttirmalarini,

e Hayal giiclerini gelistirmelerini,

® Yeni ve degisik buluslar ortaya koymalarini,

e Bir konu iizerinde ilgi ve dikkatlerini uzun siire tutabilmelerini,

¢ Ayrnntilara dikkat ederek yanlis ve eksiklerini hissedebilmelerini,

® Yeni oyunlar kesfetmelerini,

e C(Cevrelerini bicim ve mekan iligskisiyle gorebilmelerini ve
algilayabilmelerini,

e Kendilerine giivenen, kendilerini gelistirip gerceklestirebilen ve bagimsiz
olabilen kisiler olarak gelistirebilmelerini,

e Kendilerini dis diinyaya, birlikte yasadiklari ve tiim insanlara agik
tutabilmelerini,

e Kendilerini yalniz bugiin i¢in degil, yarin i¢in de hazirlayabilmelerini,

e Dengeli, coskulu , akilli ve duyarl kisiler olabilmelerini,

¢ Duygu ve diisiincelerini farkli yollarla ifade edebilmelerini,

® Yeni yasantilar1 denemeye cesaretle katilmalarini,

e Ayrnntilara dikkat ederek, yanlis ve eksiklikleri kolayca fark

edebilmelerini, saglar (Omeroglu, Turla, 2001).

Alict doneminde ¢ocugun zihinsel faaliyeti artirilmalidir. Bu saglanirsa adeta
diinya, Oniine sere serpe acilir ve bu diinyay1 kesfedebilmesi i¢in ona bir dizi
anahtara kavusabilir. Bunlar duygusal gereglerdir. Duygusal olan bu gereglerin

yardimiyla ¢ocuk, kendine 6zgii yetenek ve ritmine uygun olarak zihninin daha 6nce
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algilamis oldugu izlenimleri siniflamaya, orgiitlemeye koyulur. Kisacasi , dogal bir

ihtiyag olan kendi i¢ disiplinini yaratir (Montessori, 1997 : 9)

Ozgiirliik ilkesi (Montessori yontemi) cocuklara onceden hazirlanmig bir
cevrede Ozgiirlikk tanmimaktir. Bu yonteme gore; 6nemli olan nokta hosumuza gideni

yapmak degil, yaptigimiz seyin hosumuza gitmesidir (Montessori, 1997 : 9-10).

Yaratici imgelemeyi anlayarak ve uygulayarak insanlar hayatlarim yeniden
diizenleyebilirler. Yaratici imgelem sayesinde kisinin kendisiyle ve yasadig1 diinya
ile ilgili inancin1 ve bu inanci iirlinlerini degistirmek miimkiindiir. Uygarligimizin
tim gelismeleri adeta yaratici hayal giiciiniin eseri gibidir. Ge¢miste hayal iiriinii
olarak nitelendirilen, aslinda engellenmis hayal giiciiniin iiriinleri olarak kabul edilen
bilim kurgu kitaplar1 ve dergileri, bugiin ger¢ekci kabul edilmektedirler (Addington,
1999 : 25).

2.1.5.4. Sanat Egitiminde Yaraticihk

Sanatg¢ilarin insanlar sasirtan bir yaratma giiciine sahip olduklar duygusu
cok eski zamanlardan beri ilgi ¢eken ve merak uyandiran bir konu olmus ve
genellikle ilham kavrami, olayr agiklamak icin One siiriilmiistiir (Moran, 1991,
Aktaran, Artut, 2002, 138). Oysa sanat¢cinin en temel 6zelliklerinden birisi, onda
kisisel hayata karsilik, toplumsal-sosyal psisik hayatin etkin olmasidir (Artut, 2002 :
138).

Sanatsal yaratmanin bilim ve teknikteki yaraticiliktan farki olan en 6nemli
yam iizerinde durulacak olursa; her sanat iiriinii, bu ister bir resim, bir heykel, bir
yontu, ister bir dans, bir miizik parcasi ya da siir olsun, bir ya da birden cok imge
tagir. Her sanat eseri 0znel gercekligin nesnesel bir yansimasi, algilanmak iizere
yaratilmig anlatimci bir form ve siirsel anlatima sahip bir mecazdir. Bu ve benzeri
ozellikleri nedeniyle sanat, yaraticilik konusunda diger alanlardan ayrilir (Ataman,

1993 : 83).

Sanatsal bir etkinlik siirecinde simge, bir yasantinin, bir deneyin imgesini

temsil eder. Bu simgeler de algi edimleri sirasinda derlenirler. Sanatsal yaratma da
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gorsel kokenli bir simge, asil alginin imgesiyle ¢ok yakindan iligkili olabilir ama
algilanmis olan nesne ya da seyin imgesinin bir kopyasi olmayip, tim o yasanti ve
deneyin simgesidir. Simgeler ortaya c¢ikarken yani sanat dalinin ilgili malzemesiyle
birlesip yeni bir form, bir mecaz yaratilirken imgeler “deforme” edilebilir. Ornegin
duygu ve diisiinceleri daha iyi anlatabilmek i¢in figiirler bi¢im bozumuna
(deformasyona) ugratilabilir. Ancak her defasinda sonu¢ mecazdir , siirsel anlatima
sahip bir form, bir sozciikler dizisi ya da bir devinimdir. Baslica nitelik ve 6zelligi;
yasant1 ve deneylere iliskin ham imgelerden , bu yasantilar1 zenginlestiren diisiind,
anlam ve yorumlar iletebilecek ya da en azindan anistirabilecek simgesel bir yapiya

ve estetik yonden doyurucu bir bigime sahip olmasidir (Ataman, 1993 : 83).

Sanat insanlar iizerinde cosku ve hayranlik uyandirir, yasama sevinci verir.
Insanlarin begenilerini sergilemesi, hayal giiciinii ve yaraticthigim gelistirmesi, 6zgiin
eserler iiretmesinde sanatin énemi yadsinamaz. Bu duygularla olusturulan bir resim

sanat1 ise adeta belgesel anlatim niteligi tasir (Kilickan, 2006 : 8).

2.1.5.5. Yaraticthgm Olciilmesi

Yaraticilik  testlerinin ~ bir kisminda eksik  resimler  kullanilmuis,
yanitlayicilardan onun neyin resmi olabilecegini bulmalar1 istenmistir. Bir baska
yaklagimda, problem durumlar verilmis (6rnegin, tavandan sarkan ve yeterince uzun
olmayan iki parca ipin nasil baglanacagi sorulmus) ve deneklerden bu durumlara
¢Oziim getirmeleri istenmistir. Bazi yaklasimlarda ise, cesitli sekillerin neyi
gosterdigi sorulmustur. Ornegin Wallach ve Kagan tarafindan yapilan bir arastirmada
Sekil 3’de gosterilen ¢izimin neyi anlattigl sorulmustur. Soruyu ¢ogu kisi “masanin
izerinde duran seyler” diye yanitlarken; 6zgiin yanitlardan biri, “ayak ve ayak

parmaklar1” seklinde olmustur (Acikgdz, 2000 : 42).
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Sekil 3. Bir yaraticilik drnegi (Acikgoz, 2000 : 42).

2.1.6. Ogrenme ve Bireysel Farkhhklar

“Cocugunuzun Ogrenme metodu, onun parmak izleri kadar ozel ve
bireyseldir. Bu metodu ne kadar iyi anlarsamiz (ki bu metot onun kabiliyetleri,
kuvveti ve zayif yonlerinin bir birlesimidir ), ¢ocugunuzun basarili bir 6grenim
tecriibesi kazanmasina o kadar ¢ok yardim etmis olursunuz. Ustelik aym seyi

Ogretmenin de yapmasi gerekir” (Fuller, 2005 : 7).

Ogrenmede farkli ortamlarin ve yontemlerin gerekliligi ¢ok biiyiik olciide
ogrencilerin sahip olduklan kisisel farkliliklarla ilintilidir. Yas ,kilo, boy, cinsiyet,
irk, sosyo- ekonomik durum ve Kkiiltiirel cevre degiskenleri agisindan farkli olan
bireyler biligsel , duyussal ve psikomotor gelisimleri bakimindan farkli 6zelliklere
sahiptir. Bu degiskenlerin bilesiminden ortaya cikan farkliliklarda bireysellestirilmis

Ogretim gereksinimini dogurmaktadir (Giirkan, 2004 : 249).

Pek c¢ok arastirma, cocuk resimlerindeki konu secimlerinde cinsiyet
farkliliklarinin etkili oldugunu kanitlamistir. “Bir adam ¢iz” testi ile yapilmis
calismalarda, ¢ocuklarin genelde kendi cinsindeki figiirleri tercih ettikleri ortaya
konmustur. Kendi cinsiyetinden figiirlerin ¢izimi, arastirmacilar tarafindan ¢cocugun
kendi cinsel kimligini kazanmis olmasi1 ile agiklamir. Levy ve Levy, gencler
tarafindan ¢izilmis 2000 kadar hayvan resmini biriktirdikten sonra erkeklerin daha
cok yilan, balik ve at; kizlarin ise kedi, tavsan ve kopek cizdikleri sonucuna

ulagmiglardir. Yine arastirmacilar tarafindan ¢ocugun insan figiiriinii resmetmesinin
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onun fizyolojik ve zihinsel durumuyla ve yasadigi cevreyle biiyiik Olciide ilintili

oldugunu vurgulanmistir ( Yavuzer, 1997 : 67-68).

Ogrenme ve dgretme siirecinde cinsiyetin basariy1 etkileyen bir etmen olarak
ortaya ¢ikmasinin temel nedeni, biyolojik farkliliklardan cok kiiltiirel 6zelliklerdir.
Her kiiltiirde hem kiz hem de erkek ¢ocuklar i¢in uygun goriilmiis kisilik 6zellikleri,
davranig bigimleri ve tutumlar mevcuttur. Genellikle erkeklerin bagimsiz, kuvvetli,
girisimci; kiz cocuklarmin ise daha narin, sevecen, yumusak ve uysal olmas1 beklenir

(Erden, Akman, 2004 : 239).

Cinsiyet farklilig1 tizerine yapilan eski arastirmalar, kiz ¢ocuklarin sozel,
erkek cocuklarin ise matematik ve uzaysal zekalarimin daha gelismis oldugunu
gostermekle birlikte, son yillarda yapilan daha gelistirilmis arastirmalar bu bulgular

desteklemekten uzaktir.

Ogretmenler bir yandan 6grencilerin sosyallesmesini saglamak icin cocuklara
cinsiyetleri ile ilgili rolleri dogru olarak Ogretirken, diger yandan da c¢ocugun
cinsiyetine bakmaksizin onun gercek ilgi ve yeteneklerini ortaya c¢ikarmali ve

ogrencilere yanl davranmamalidir (Erden, Akman, 2004 : 240).

Uzmanlarin uzun yillar iizerinde calistiklart ve tartistiklari, ¢evrenin ve
katilimin birey iizerindeki etkisi iizerine yapilan arastirmalar, ilging bulgular ortaya
koymaktadir. Ornegin saglik sorunlari, duygusal problemler, yetersiz egitim ortam,
yetersiz ¢evre ve yetersiz anne-baba egitim diizeyi gibi etkenler, bireyin var olan
zeka kapasitesini ve yeteneklerini yeterince kullanilabilmesini belirleyici 6nemli

etkenler olarak kabul edilmektedir (Goziitok, 2004 : 221).

Ortak o6zellikleri olmasin karsin insanlar birbirinden farklidir. Yas, kilo, boy,
cinsiyet, 1k, sosyo-ekonomik durum, kiiltiirel cevre degiskenleri acisindan farkh
olan bireyler biligsel, duyussal, ve psikomotor olarak da ayr 6zelliklere sahiptirler.
Her bir degiskenin birbirine etkisi sonucunda kendine saygi, giiven, kaygi gibi

duygular her insanda farkl olarak gelisir (Goziitok, 2004 : 221).

34



Her birey kendi toplumsal ve kiiltiirel ortaminda kendine 6zgii, farkli bir
bicimde gelisir. Bireyleri farklilastirici bu sosyal katilimin bir sonucu olarak da,
hicbir birey bir digeriyle 6zdes bir ortam iginde bilyiimez ve kaginilmaz olarak da

bireysel farklar ortaya cikar.

Her bir 6grenci katilimi, gecmis dgrenmelerinin ve deneyimlerinin bir sonucu
olarak farkli 6grenme stratejilerine, farkli 6grenme yaklasimlarina ve kapasitesine
sahiptir. Ogrenciler okulda kendi yetenek, Ozgecmis, Kkiiltir ve gecmis
deneyimlerindeki bireysel farkliliklara Onem verdiklerini fark ettiklerinde ve
O0grenme ortamlar1 diizenlenirken bu Ozelliklere onem verildigini gordiiklerinde,

O0grenme motivasyonlar artar.

Bireyler arasindaki farkliliklar 6grenmeyi onemli oOlgiide etkilemektedir.
Ogrenmeyi etkileyen bireysel faktorlerden biri olan zeka, Ogrenme siirecindeki
yeterliliklere yon vermektedir. Egitimde Ogrencilerin zeka tiirlerine uygun egitim
programlar hazirlamak 6grenci basarisin1 artirmaktadir. Tersinden ifade edilecek
olursa baz1 Ogrenciler kendi zeka tiirlerine hitap edecek Ogretim etkinlikleri
olmadigindan, 6grenmede zorluk ¢cekmektedirler. Oysa etkili bir egitim siireci ancak

ogrenci ozellikleri dikkate alindig1 zaman, etkili ve verimli olabilir (Dilli, 2003).

Zeka hem kaliim hem de ¢evreden etkilenmektedir. Bireyin disaridan gelen
uyaricilar1 algilamasi, tekrarlamasi, oOrgiitlemesi ve anlamli hale getirerek
genigletmesi siireclerine yoOnelik becerilerine yiiriitiicii bilis becerileri acisindan
bireyler arasinda onemli farkliliklar vardir. Bazi kisiler 6grenme siirecinde uygun
islemler se¢cmeyi ve uygulamay:1 basarirken digerleri giicliik cekebilir. Bilisbilgisi
gelismis kisiler, neyi, nasil, hangi hizla 6grenebileceklerini dogru olarak tahmin
edebilir, kendine uygun 6grenme stratejileri segebilirler. Bilisbilgisi, 5-7 yaslarinda
gelismeye baslayip okul yillarinda giderek giiclenmektedir
( Erden, Akman, 2004 : 230).

Coklu zeka kurami, her 6grencinin ayni ilgi ve yeteneklere sahip olmadigini,
aynm yolla 6grenmedigini savunmakta ve herkesin her seyi farkli yollarla

Ogrenebilecegini vurgulamaktadir. Bu baglamda 6grenmede bireysel farkliliklarin
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onemi ortaya cikmakta, bu fakliliklarin dikkate alinarak Ogretim siirecinin

tasarlanmasi geregi belirginlesmektedir (Dilli, 2003 : 3-4).
2.1.7. Cocuk Sanat1 ve ilk Genclik Caginin Ozellikleri

Cocuk kendi zihin diinyas1 ile dis diinya arasindaki bagi, resim yolu ile
kurmaktadir. Cocuk resmi, cocugun kendi duygu ve diisiincelerinin bir iiriinii oldugu
icin Ozellikle okuldncesi donemde c¢ok o©nemlidir. Ciinkii ¢ocuk, sozle ifade
edemedigi bir¢cok kavrami resim yoluyla anlatabilir. Resim yapmak bagska bir deyisle
cocugun kendini ifade etmesine olanak saglar. Cocugun yaptig1 resimlerde kendi
davranislarmin ve kendi yeteneginin izleri goriiliir.ilk karalamalar bir ¢ocugun ilk
eserleridir. Cocuk, ¢evreden edindigi izlenimleri, deneyimleri, davranislar resminde
gosterir. Cocuga resim yapmasi i¢in olanak tanindiginda, ona ¢ok 06zel bir seyler
yapabilmesi icin firsat verilmis olur. Cocuk fikir ve diisiincelerini kagida aktarr,
fantezilerini kagit tizerinde sekillendirir. Cocugun cevresini sekil, zemin, renk
acisindan algilamast ve onlann kendi goriis acisindan yaratici bir sekilde

degerlendirmesi, resimlerinde gdrﬁliir(ilhan, 1994 : 331).

Yapilan her davrans, cizilen her ¢izgi, motor faaliyet, cocugun var olugsunun
bir ifadesidir. Resim ¢alismalar1 ¢ocugun zihinsel ve ruhsal gelisimini de etkiler.
Cocugun yaptig1 resimlerle onun i¢ diinyasina ulagilabilir. Resimlerle yine ¢ocugun
kisilik yapisi anlagilabilir. Cevresinde neler yasadiginin izleri goriilebilir
(Ilhan, 1994 : 331).

Okul 6ncesi yillar genellikle ¢ocuktaki sanatsal yaraticiligin altin ¢agi olarak
bilinir. Bu ¢agda cocuklarin sanatsal nitelikleri dikkat ceker. Bu yillar gecmeye
baslayinca aksine bu yaraticiligin yerini bozulma almaya baslar. Bu konuda sanat
egitimcilerinin hem fikir oldugu soylenebilir. Gardner yaptigi uzun arastirmalar
sonucu “Arts, Mind And Brain” adli kitabinda bir yetiskin sanat¢i ile ¢ocuk
calismalarim1 karsilagtirmaktadir. Yaptigi gozlemlerin sonucu olarak yetigskin bir
sanatc¢1 ile ¢cocuk calismalar1 arasinda sasirtici benzerlikler oldugunu belirtmektedir.
O’na gore; cocuklarin sanatsal yaraticihi@ giiclii ifadecilikle kendini gosterir.

Neredeyse istisnasiz ¢ocuklarin yaptifi cizimler ve resimlerde onlarin renkleri
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kullanisi, ifade zenginligi ve kompozisyon hissi; Paul Klee, Joan Miro ya da Pablo

Picasso’ nun ¢alismalariyla benzerlik gosterir (Gardner 1982:86).

Gardner cocuklar ile yetiskinlerin sanatsal yaraticiliklar1 arasinda ise agik
farklar gordiigiinii belirtmekte ve sunlan soylemektedir. “Cocuklar digerlerinden
farkli bir seyler yaptigindan haberdardir ve kurallara bagl kalmak gibi bir derdi
yoktur, geleneksel semboller kullanma gibi bir endisesi yoktur. Aksine yetigkinler ise
kurallara ve standartlara bagh kaldikca digerleri tarafindan kucaklanir. Picasso’ nun
dedigi gibi “Raphael gibi ¢izebildim ama hayatim boyunca bir cocuk gibi cizmeyi
ogrenemedim.” (Gardner, 1982 : 89).

Cocugun bedensel ve zihinsel gelisimine paralel olarak sanat faaliyetlerinde
de belirgin bir degisim dikkatimizi ¢ceker. Kagida yapilan ilk isaret ve cizgi, giderek

birer sanat evresine doniiserek ergenlik donemine kadar gelisimini siirdiiriir.

Cocugun, zaman zaman duran ama daha sonra yerini bir sonraki evreye
birakan bu sanatsal gelisimini belirtmek ve anlatmak oldukca zordur. Yalniz sanatin
siirekli gelisen bir siire¢ oldugunu belirtmek yerinde olur. Her ¢ocugun bir sanat
evresinden digerine aym1 zamanda ulagsmasi s6z konusu degildir. Ancak yine de
cocuklarin hemen hemen hepsi (iistiin ve geri zekali ¢cocuklarin disinda) gelisimin
diger evrelerinde oldugu gibi sanatin gelisimi acisindan da aymi yaslarda aym

evrelerden gecerler (Yavuzer, 1997 : 31).

Cok genel bir yargida bulunacak olursak ¢ocuklar biiyiidiik¢e resimleri daha
ayritili, daha orantili ve daha gercek¢i olur. Bununla birlikte resimlerinin gelismesi
acisindan her evrede ¢ocuklarin yaptiklar1 resimleri niteleyen bazi ¢arpici ve ¢ok

ayirici Ozellikler bulunur (Yavuzer, 1997 : 31).

2.1.7.1. Cocuk Resminin Gelisim Asamalari

Cocugun bedensel ve zihinsel gelisimine paralel olarak sanat faaliyetlerinde
de belirgin bir degisim dikkat ¢eker. Kagida yapilan ilk isaret ve cizgi giderek bir

sanat evresine doniigserek ergenlik donemine kadar gelisimini siirdiiriir.
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Zaman zaman duran ama daha sonra yerini bir sonraki evreye birakan sanat
gelisimini belirtmek ve anlatmak olduk¢a zordur. Yalnizca sanatin siirekli gelisen bir
siire¢ oldugunu belirtmek yerinde olur. Her ¢ocugun bir sanat evresinden digerine
ayn1 zamanda ulagsmasi s6z konusu degildir. Ancak yine de cocuklarin hepsi — iistiin
ve geri zekali cocuklarin disinda- gelisimin diger yiizeylerinde oldugu gibi sanatin

gelisimi acisindan da aymi yaslarda aynmi evrelerde gecerler (Yavuzer, 1997 : 31).

Gelisen Cocugun Nitelikleri

Gelisen ¢cocugun nitelikleri :

1. ve 2. siniflardaki cocuk;

e Dogal olarak hareketlidir, kolaylikla cosar.

e Elleriyle ¢calismayi sever.

e Ogrenmeyi sever.

e Her an 6n planda olmak ister.

e {lgi yonii sinirlidir, cabuk yorulur, bikar.

® Yaptigi isten gurur duyar.

e Kolaylikla gururu zedelenir.

e Her an beraber calismalar1 sevebilir yada nefret edebilir.

® Genellikle bir diisiinii tek olarak kavrayabilir.

e Imgeleme bagli oyun ve ykiileri sever.

e Ogretmen ve arkadaslarmin alkislarina 6zellikle 6nem verir.

e Hala gizemli 6z diinyasinda yasamaktadir.

e Tutup, tadacagi yeni seylerle ilgilenir.

e Mekanik ve hareket yetenekleri olan seylere ilgi duyar.

e Her tiir oyunu, televizyonu, bilgisayar1, ailece gezmeleri ve resimli
kitaplart sever.

¢ Aldatmaca oyunlarindan zevk duyar.

e Tiim ¢abalarina kisiligini katar (Kehnemuyi, 2001 : 19).
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3. ve 4. simiflardaki ¢cocuk;

Goz-el iligkisi gelismistir.

Kiigiik kaslarimi dizginlemektedir.
Insanlarm degisik tiirde olduklarini sezer.
Kendine toplumda bir yer vermektedir.

Sorumluluklar1 almayi diizenli olmayr ve yeni

ogrenmektedir.

20).

Ayr cinstekiler, ayr1 topluluk kurmaktadir.

Bu gruplagmalar bazen baskaldirililarla belirir.
Resimli dergi ve gezi dykiilerinden zevk duyar.
Kendi ve yanindakilerin evrimi ile biiytimektedir.

Isi iizerinde siirekli durabilmektedir.

Cogu kez cevresini giiliing yonleriyle gérmeye baslar.

Dogadaki bitki, hayvan ve baska varliklarla ilgilenir.

iliskiler

kurmay1

Spor ve ¢esitli konulara kars1 biiyiik bir egilim belirir (Kehnemuyi, 2001 :

5. ve 6. simiflardaki ¢cocuk;

Dogru ve yanlis kavramlar iizerinde kesin bir anlayis1 vardir.

Ozel ilgiler iizerinde durur.
Kendi cinsine bagli degisik calismalara girer.

Daha 6zgiir, daha anlayisli olmaya baslar.

Islerini giizel ve tam yapmak ister; dolayisiyla ona yol gosterecek birinin

yardimi gereklidir.

Okul dis1 cevrede ilgilendigi seyler vardir.
Sik sik biiyiikleri elestirir.
Kizlar erkelerden daha ¢abuk olgunlasmaktadir.

Koleksiyon ve degis tokusa kars1 daha bir ilgisi vardir.

Kendine 6rnek aldigi bir kahraman hayranligi i¢indedir.

Kendi kendini tanir ve elestirir.

Toplu halde ¢alismay1 sever.
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e Giiclii duygusal ve fiziksel degismeler gecirmektedir (Kehnemuyi, 2001 :
21).

Cocuk resmindeki gelisimi bes evrede ele almak miimkiindiir. Bunlar :
1. Karalama D6nemi (2-4 Yas).
2. Sema Oncesi Dénem (4-7 Yas).
3. Sematik D6nem (7-9 Yas).
4. Gergekcilik (Gruplasma) Dénemi  (9-12 Yas)
5. Goriintirde Dogalcilik Donemi (12-14 Yas)
(Yavuzer, 1997 : 31).

1. Karalama Donemi ( 2-4 Yas)

[k yillarda cocuk kagit iizerine birtakim gelisigiizel cizgiler cizer. Bu evre

karalama evresi olarak adlandirilir (Yavuzer, 1997 : 32).

Her c¢ocuk ilk resim eylemine karalama ile baslar. Bazi cocuklarda uzun
siirede, baz1 cocuklarda ise kisa siirede bicimli veya anlami olmaya baglar

(Kehnemuyi, 2001 : 22).

Havada elleriyle, kollartyla sekiller cizerek bir duygusunu ya da gerek-
sinimini anlatmaya caligan bebek, 18 aylik oldugunda biiyiik kol hareketleri ile kagit
tizerinde kavisler c¢izebilir duruma gelir. 2 yasinda kagida gelisigiizel ve

denetlenemeyen diizensiz ¢izgiler karalar (Giirtuna, 2004 : 48).

2-4 vyaslarina rastlayan karalama evresindeki gelisimin belli bir diizen
icerisinde oldugu goriiliir. Baslangicta kagit {izerine gelisigiizel konan isaretler
seklinde goriilen karalama, zamanla yetiskinler tarafindan taninabilecek diizeyde
cizgilere doniisiir. On sekiz ay (1,5 yas) ile 4 yas arasindaki donemde c¢izgilerde hizli
bir gelisimin oldugu dikkati ¢eker. Genel anlamada bu karalamalar ii¢ kategoride
toplanir. Bunlar :

1. Kontrollii karalamalar,
2. Isimlendirilen karalamalar,

3. Birrahatsizlig1 dile getiren karalamalar ya da cizgiler.
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Cocuk bu donemde parmaklarim iyi kullanamamasinin olumsuz izlerini de
tagir. Baslangicta parmaklar ve tiimiiyle el, cizgi ¢izebilmek igin yeterli kontrole

sahip degildir (Yavuzer, 1997 : 34).

Cocugun Karalama Asamasindaki Gelisim Ozellikleri

Cocugun bu asamadaki karalama seklindeki yaratic1 yapiti onun zihinsel ve
coskusal gelisimini yansitir. Bu faaliyetten haz duyan cocuk, var giiciiyle
karalamasina devam eder. Ayrica karalama faaliyeti c¢ocugun kas gelisiminden
haberdar eder. O, bu cizgilere baka baka giderek gorsel kontrole sahip olur ve
yarattikca bagimsizligi elde ettiginin bilincine varir. Bu duyguda ¢ocugun
gerginligini azaltir.

Kiigiik ¢ocuk cesitli duygular araciligr ile ¢evresini serbestge kesfe baglar. Bu
yasantilarinin bazilar1 da  adlandirmaya basladign karalamalarinda ortaya cikar

(Yavuzer, 1997 : 37).

2. Sema Oncesi Dénem (4-7 Yas).

Bu donemde ¢ocuk dis diinya ile kurdugu iliskisini zenginlestirmeye koyulur.
Viicut hareketlerinin ittigi diiz ¢izgi karalamalar insan kolu, bacak ve govdesi,
yuvarlak cizgiler bas veya yiiz olmaktadir. Bi¢imi bilingle ortaya koyabilme
olanagina kavusan cocuk boylelikle degisik bir resim anlatimina girmis oluyor

(Kehnemuyi, 2001 : 23).

Bu donemde cocuk, cevresiyle bilissel diizlemde iliski kurmaya baslamistir.
Canlandirmak istedigi nesne ya da kavramla iliski kurma kaygis1 duymaya baslar. 5
yasindan okula baslayana kadar gegen siire¢ icinde ¢ocuk, dis diinya ile ilgili bircok
nesnenin resmini ¢izer; mekan icinde nesneleri daha mantikli yerlestirir, ayrintilar
cogalir, kagidin her kosesine dagittigi figiirlerini bir mekan igerisine oturtmaya
calisir. Kendi duygu ve diisiincelerini ortaya koyacak girisimlerde bulunan bu yas
grubu cocugu, algilama, kavrama ve 6grenmede etkin bir doneme girer (Giirtuna,

2004 : 55-56).
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Sema Oncesi Dénemi Resimlerinin Ozellikleri

Bu donemde dairesel ve uzamsal ¢izgilerin bicimlenmeye basladig1 goriiliir.
5-6 yaslarinda cocuk kendi duygu ve diisiincelerini ortaya koyacak girisimlerde
bulunur. En sevdigi konu insan figiiriidiir. Ilerleyen her yasla boyun, parmaklar,
kulaklar ve gozbebekleri gibi 6zellikler eklenir. Tek boyutlu olan yiiz iki boyutluluk
ozelligine sahip olur ve govdenin gesitli kistmlar1 arasindaki oran degisir. Ornegin 5
yasindaki bir cocuk daha biiylik bir ¢ocuga oranla genellikle daha biiyiik bir kafa
cizebilir. Bu yontemle cocugun,yas ile kalem kontrolii de gelisir ve bu gelisim,

zaman icerisinde ¢izim kalitesini de etkiler (Yavuzer, 1997: 42).

Cocuk 6 yasina yaklastikca, resimlerindeki oranlar daha gercekci olmaya
baglar. Mekan icerisinde nesneleri yerlestirmesinde de bir ilerleme goze carpar.
Ayrintilar ¢cogalir, sayfanin orasia burasina dagittig figiir ya da 6geler bir merkez
cevresinde toplanmaya baslar. Yer cizgisi dedigimiz alttaki cizgi iizerine daha

anlamli bigimde cizilir (Yavuzer, 1997: 44).

3. Sematik Donem (7-9 Yas).

Kiigiik cocuklar pek ¢ok denemelerden sonra, insan ve cevresi hakkinda
belirli bir goriise sahip olur. Bu goriis resmine belirli semalar seklinde yansir. Her ne
kadar, gercek bir objenin herhangi bir sekilde ¢izimi, sema yada sembol olarak
nitelendirilse de biz burada ¢cocugun ulastigi, siirekli tekrarladigi ve hi¢ kimsenin bu
goriisii degistirmesi icin etkileyemedigi “semadan” bahsetmekteyiz (Yavuzer, 1997 :
55).

Yaklagik 7 yaslarinda baslayan ve sekil kavraminin gergeklestigi bu
donemdeki bazi cocuklari semalar1 olduk¢a zengin bir kavramken, bazilarininki de

zayif bir sembol olabilir.

Semanin olusumunu; ¢ocugun bir seyi nasil gordiigii, o seye verdigi duygusal
anlam, deneyimleri, bir objeye dokunarak ya da o objenin nasil hareket ettigini veya

davrandigini izleyerek etkilenmesi belirler (Yavuzer, 1997 : 55).
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7 yasinda bir ¢cocuk dogal olarak hareketlidir, elleriyle calismay sever, ilgisi
sinirl1 oldugundan ¢abuk yorulur ve bikar. Insan figiirii cizmede belirli, bilinen bazi
sembolleri kullanmaya basglar ve viicudun boliimlerini kendi bilgisine gore betimler.
Bu yastaki cocuklar eller ve parmaklar i¢in semboller ekler; govde yerine elbise
cizer. J. Piaget’in “somut iglem devresi” olarak tanimladigi bu evrede, 7-8 yas
cocuklarinin resimlerinde daha ¢ok gorsel ipucu veren bilinen nesnelere rastlanir.
Bundan sonra ¢cocuk gercegi arar ve gercegi yansitmak ister. Ancak bu gorsel icerigi
vermekte zorlanir. 8 yas ve iizerindeki ¢cocuklar kendilerine 6zgiin bir bakis acisina
sahip olduklarindan c¢izimlerinde nesneler arasindaki iligkiyi ve derinligi vermeye

dikkat ederler (Giirtuna, 2004 : 66).

Sematik Donem Ozellikleri

e Kendisine 6zgii bir insan ve ¢evresinin resmini yapmak,

e Tekrarlamayla elde edilen giiven duygusu,

e Geometrik ¢izimlerin uygulanmasi.

Insan Resmi;

e Sema denilen kisilige ve deneye dayanan bir tekrar sonucu elde edilmis

resimdir.

¢ Viicudun 6nemli sayilan pargalarinin abartilmasi,

e Onemsiz pargalarin yok edilmesi,

e Simgelerin degisimi.

Bosluk;

¢ Ik bosluk anlayis: yer ¢izgisinde ortaya cikiyor.

e Toplumla iligskiye girmesiyle birlikte ¢ocuk, cevrenin bir parcasi oldugu
bilincine vartyor.

Renk;

* Aymi esyay1 aym renge boyayarak tekrarlardan olusan bir “renk semasi”
olusturur.

Tasarum (Dizayn);

¢ Bilingsiz bir bigimde tekrarlamayla olusan tasarimdir.

Konu;

e En costurucu konu “Biz”dir. Ben ve arkadaslarim, agac, ev, vb.
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Teknik;
e Renkli kalemler, pastel, toz boya, genis kagit, kil (Kehnemuyi, 2001 : 26).

4. Gergekcilik (Gruplasma) Donemi (9-12 Yas)

Bu yaslardaki ¢ocuk artik toplumun bir iiyesi oldugundan haberdardir. Bu
haberdar olusu ¢izgilerine de yansitmaya baslamistir. Bu donemdeki cocugun daha
onceki caligmalarina oranla daha aynintili ¢izgiler c¢izdigi daha gercek¢i bir

yaklagimda oldugu gézlenmektedir (Yavuzer, 1997 : 65).

Bu evrede ¢ocuk ayrintiya ilgi duyarken, giderek resimlerini gostermekten
hoslanmaz, onlan aciklamaz. Artik renkler gelisi giizel secilmek yerine, gercege
uygun bir bicimde sec¢ilmege baslanir. Bu donem cocugunun resminde artik erken
yillarin giigsiiz fakat 6zgiir havasi ortadan kalkar, i¢inde yasadigi kiiltiir ve toplumun
baz1 zevk Olgiilerine uyma kaygis1 yavas yavas egemen olmaya baslar (Yavuzer,

1997 : 65).

Bu donem cocuklar insan anatomisine uygun olarak ¢izmeye c¢alistigi
figiirlerine, genellikle bol ayrintili elbiseler giydirir. Erkek ve kiz cocuklar,
giysilerinde cinsiyetlerinden kaynaklanan farkliliklar1 6zenle ve ayrintilarina inerek

belirtmekten 6zellikle hoslanirlar (Giirtuna, 2004 : 81).
Gercekcilik (Gruplasma) Donemi Ozellikleri

e Geometrik ¢izgilerden uzaklagma,

e Baskaldirma,

e Kiz ve erkelerin cinsiyetleri bakimindan ayrilmalarinin farkina varma
Insan Resmi;

e Resimde kiz ve erkek ¢cocugu arasinda onemli bir giysi ayrilig1 vardir.
e (Cizilen viicut ve giysiler kati bir anlayisla cizilir.

® Gercekei cizgilere egilim goriiliir.

e Semadan uzaklasilir.
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Bosluk;

e Degisik yiizeylerde bigimler iist iiste gelir. GOk yer ¢izgisine kadar iner.

Renk;

e Nesnel renk yok olur.

e Renk anlatimi cosku sonucu bigimlenir.

Tasarim (Dizayn);

e Siislemeye giden ilk bilingli egilim,

e Tekrarlama (baskida) ritim madde ve uygulanislarina bagh bilgiler
edinme istegi goriiliir.

Teknik;

e Kagit (Kolaj — Collage)

e (Cizgi uygulanmadig i¢in kalem boyaya kars1 isteksizlik hissedilir. Daha
cok toz boya, pastel, kil, nisastayla karnistirilmis kagit, tahta kullanilir (Kehnemuyi,
2001 : 29-30).

5. Goriiniirde Dogalciik Donemi ( 12-14 Yas)

Ergenlik déneminin baslangicina rastlayan bu dénemde ¢ocuklarin giderek
dogal ¢cevrelerinden haberdar olduklar1 dikkati ¢ceker. Cocuk ya da ergen bu donemde
yakin ¢evresinde gordiigii objelerin orantilarini, boyutlarini, derinliklerini ¢izgilerine
yansitmaya calisir. Insan figiiriiniin bilyiik bir ayrmti ile cizmekte ve tahmin
edilecegi gibi, cinsel ozelliklerden haberdar olmakta ve bunlarin resme yansitildigi

gozlemlenmektedir (Yavuzer, 1997 : 67).

Yaraticiligin bilingli olarak kazanilmaya baslandigi bu donemde, cocuklar
soyut diisiinceye yonelirler. Bireysel ¢alisma yerine grup calismasi tercih eden
cocuklarin estetik sezgileri yogunlagir. Resim bilgileri; yakindan uzaga, kolaydan
zora dogru olmalidir. Bu donem ¢ocuklari modelden resim yapabilirler. Gordiikleri
nesnelerin ve figiirlerin boyutlarina, oranlarina, renklerine, perspektife ve cins
ayrimina dikkat ederler. Insan figiirii, en ¢ok islenen konu olmakla birlikte, cevredeki

olaylar1 yansitmakta cocuklarin ilgi alan i¢indedir ( Giirtuna, 2004 : 88).
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On ve arka plan fikrine uyan kolaj resimleri yardimi ile ve kollektif bir
calisgma uygulayarak biiyilk boyutlu duvar resimleri yaptirmak yararli sonuglar
verebilir. Renk, gorsel tipteki ¢ocukta lokal renklerin uyumu ile belirgindir. Oysa

oznel olan ¢ocuk resimleri duygularina dayanarak uygulanir (Kehnemuyi, 2001 : 33).

Ozellikler;

e Bilincine varilmamis, gelismis bir zeka,

¢ Gergege yanagma, hareket ve dramatik yonde bir egilim goriiliir.

Insan resmi;

e FEklemleri goriip resme aktarma,

e Doga degisimlerine tanik olma,

¢ QOrant1 hissetme.

Bosluk;

e Uzak ve yakindaki esyalarin boyutlarindaki ayrimi1 gérme,

o Ufuk cizgisi fark edilir.

Renk;

e Yakin ve uzak renklerin degisimi ve duyguya baglanan renkler kullanilir.
Teknik;

Suluboya, toz boya, baski, musamba, tahta oyma, kil tercih edilir

(Kehnemuyi, 2001 : 34).
2.1.8. Sanat Egitiminde Baza Yontemler

Kolaydan zora gitme yontemi

Miizikli yontem

Kopya yontemi

Psikolojik yontem

Bellek egitimi yontemi

Drama yontemi

Gorsel etkinlikler (demontrasyon ) yontemi

Beyin firtinasi

w ©® N o kWb

Coziimleme ve birlestirme yontemi

10. Gozlem yontemi
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11. Cok alanh sanat egitimi yontemi
12. Bilgisayar destekli yontem

13. Gozlem ve inceleme yontemi
14. Modelden ¢alisma yontemi

15. Proje yontemi

16. Miize egitimi yontemi

17. Cocuk sanat1 yontemi

18. sanat yoluyla egitim yontemi

19. Birlikte 6grenme yontemi

20. Sanat ve is egitimi yontemi

2.1.9. Gorsel Sanatlar Dersinde Ogretim Yontem ve Teknikleri

Soru- Cevap

Anlamayi kontrol etmede bagvurulan 6énemli bir tekniktir. Sorular tiim siifa
yoneltilmeli, ©grencilere sorunun cevabin1 diisiinmeleri igin yeterli zaman
verilmelidir. Cevaplamalar1 i¢in, oncelikle goniilli 6grencilere firsat taninmalidir.
Dogru cevaplar aninda pekistirilmelidir. Yanlis cevap veren ogrenciler kiiciik
diisiiriilmemeli, dogru cevabi bulmalar1 i¢in yonlendirilmelidir. Ogrencilere tek tek
sorular soruluyorsa, belli bir siraya gore degil, rastgele (random) yoneltilmelidir.

Sorular, acik uclu diisiinmeye yonlendirecek tiirden olmalidir (MEB, 2007 : 134)

Ustiinliikleri

1. Ogretmen bu yontemi zaman zaman sinifi kontrol etme amaciyla da
kullanabilir. Kendisine her an soru sorulabilecegini diisiinen 6grenci, dersi siirekli bir
ilgi ile izler.

2. Ogretmen igin geri doniit saglar. Bu durum dgretmene hem sinifi hem de
Ogrenciyi tany1p anlama firsat1 verir (Gomleksiz, 2004 : 92)

3. Ogrencilerin sorduklari sorularla seviyelerinin anlagilmasi saglanr.

4. Ezberlemeyi ortadan kaldirarak, gercek 6grenmeyi saglar.

5. Ogrencilerin aktif katrlimlar1 saglanmis olur.
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6. Ogretim etkinliklerinin, 6grencilerin basarisinin Slgiilmesini ve
degerlendirilmesini saglar.

7. Ogrencileri diisiinmeye sevk eder.

8. Ogrencilerin diisiincelerini agiklamalarina imkan verir (Tan, Kayabast,

Erdogan, 2003 : 57).

Drama

Dogaclama, canlandirma vb. tiyatro ya da drama teknikleri ile 6grencilerin bir
yasantiy1 , bir olayi, bir fikri, bir kavrami ya da bir beceriyi; grup ¢alismasi i¢cinde 6n
bilgilerini kullanarak yapilandirmasi, anlamlandirmasi ve canlandirmasidir.

Isitnma Calismalari:  Miizik ya da ritm esliginde yiiriime , kosma,
ziplama, gosterilen harekete uygun ritim tutma gibi calismalar yaptirilabilir.

Oyun: Bu asamada calisma grubunun ozelliklerine gore oyunlar
secilir.

Dogaclama : Bir metne bagli olmadan icten geldigi gibi aniden
gelisen durumdur. Bireysel grup yaraticiligin en ¢ok ortaya ¢iktigi durumdur.
Ciinkii yazarak ya da kaydederek degil zihinde canlandirarak yasanir.
Ayrintilar 6nceden saptandigi i¢in de 6zgiin bir siire¢ olarak gerceklesir.

Olusum : Isinma calismalar1 ile baglayan , oyunlarla siirdiiriilen ,
dogaclamalarla gelistirilen sinif etkinliklerinde ulasilmasi hedeflenen en son
asamadir. Bu siirecte etkinliklerin nasil gelisecegi ve nereye varacagi 6nceden
belirlenemez. Calismalarin beklenenden daha kapsamli yasanmasi ve
belirlenenden daha uzun siirmesi bu agamada yaraticilik siirecini islemesi ile
aciklanabilir.

Degerlendirme Calismalar1 : Rahatlama calismalari, 6grencilerin
sakinlestirilmesi ve olaymn tamamlandigini hissettirmek amaciyla etkinliklerin
sonunda kullanilir. Degerlendirmede ise amag, oynama siirecinde neler
hissettiklerinin ~ sorularak  6grencilerin  kendi  davranmislar1  hakkinda
bilinclenmeleri ve digerlerinin davranmiglart {iizerinde diisiinerek empati

gelistirmelerini saglamaktir (Meb, 2007 : 134).
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Drama; her ¢ocukta potansiyel olarak bulunan yaratici giicleri, fantezileri
serbest hale getirir, agiga cikarir ve gelistirir. Giiniimiizde iyice karmagiklagan
fiziksel ve sosyal cevredeki cesitli problemlerin ¢oziilebilmesi ve boylece uyum
saglanmast agisindan, bireylerin yaraticiliklarinin  ¢ocukluktan  baslayarak
gelistirilmesi, 6onemli bir egitim amaci olarak kabul edilmektedir. Diger yandan,
egitim sirasinda ¢ocukta yaraticiligin gelismesine 6nem verilmesinin nedeni, yalnizca
cocugun orjinal ¢oziimlere ulasmasinin saglanmasi degil, aymi zamanda, dogustan
“bos bir kap” olmayan ¢ocugun var olan potansiyelini gerceklestirmesine olanak
saglanmasidir. Bu alanda, drama etkinliklerinin hayal giiciinii harekete gegiren ve
gelistiren yoniinden yararlanmak miimkiindiir. Ornegin, ortamda var olmayan
nesneleri, olaylar1 zihinde canlandirmaya dayali calismalar, cesitli alanlarda

ogrenmeyi sagladigr gibi yaraticih@r da gelistirebilir (Onder, 1999 : 71).

Ustiinliikleri

1. Ogrenme hizlanir,
2. llgi uyandirr,

3. Giidiileyicidir,

4. Unutmay azaltir,

5. Etkin katilim1 6zendirir (Tan, Kayabasi, Erdogan, 2003 : 76)

Tartisma

Bir grup Ogrencinin, belli bir konunun kavranmasi amaciyla, ele alinan
konuyu karsilikli goriisler, fikirler, elestiriler iireterek, kapsamli ve ayrintili olarak
irdelemesidir. Ogrencileri belli bir konu iizerinde diisiinmeye yoneltmek, konu ile
ilgili anlagilmayan noktalar1 aydinliga kavusturmak, 6grencilerin konu ile ilgili 6n
bilgilerini 6grenmek ve yeni 6grendikleri bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilabilir

(MEB, 2007:135).

Tartisma cesitleri: miinazara, panel, zit panel, sempozyum, acik oturum,

forum, kollegyum, beyin firtinas1 (Civi, Biiylikkaragoz, 1997 : 93 )
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Ustiinliikleri

1. Uygun ve olumlu iletisim becerileri kazandirir.

2. Ogrencileri kendilerine sunulan materyalleri ve mesajlar1 sorgulamasini
saglayan; okuduklar1 ve 6grendikleri konular tizerinde diisiinmeye iten bir yontemdir.

3. Bilgi birimleri iizerinde bilingli bir irdeleme vasitasiyla diisiinme
becerilerini gelistirir.

4. Yeterince anlasilmayan ya da karmasiklik diizeyi yiiksek olan konularin
aciklanmasina ve anlasilmasina yarayan bir yontemdir (Y1lmaz, Stimbiil, 2000 : 177)

5. Ogrenciler derse aktif olarak katilirlar.

6. Ogrencilerin ilgileri yiiksek ve siireklidir.

7. Ogrenciler baskalarinin fikir ve diisiincelerine hosgorii ile bakmay1
Ogrenirler.

8. Simif i¢inde ¢ekingen 6grencileri cesaretlendirir ve kendilerine giiven

kazandirir (Gomleksiz, 2004 : 99).

Anlatim

Bir konuya giris yaparken, bilgi aktarirken ya da 6zetlerken sik¢a bagvurulan
bir yontemdir. Bu yoOntemin uygulanmasinda gorsel ve isitsel araglardan
yararlanilmasina, 6grencilere s6z hakki verilmesine, ogrencilerin not tutmasina ve
soru sormalara imkan verilmelidir. Islenilen konularda 6grencilerin yasantilariyla
baglantt kurulmalidir. Basit, kisa ve tam ciimlelerle anlatim yapilmalidir (MEB,

2007:135).

Ustiinliikleri

1. Diger metotlara gore zaman, emek ve masraf bakimindan daha
ekonomiktir. Ogretmen ve 6grenciyi fazla yormaz.

2. Ogretim konularinin belli bir sira ve diizene gore grencilere sunulmasini
saglar.

3. Ogrencilere deger-takdir duygularinin kazandirilmasi icin gerekli olan

heyecanin uyandirilmasinda etkili bir metottur. Ciinkii, giizel ve etkili konugmalar
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ogrencileri son derece etkilemektedir (Civi, Bilyiikkaragtz, 1997 : 79 ). Bilgileri ¢cok
kalabalik gruplara kolay iletilir.
4. Ogrencilerin temel kavramlari, tanimlari, teorileri ve genellemeleri

ogrenmelerinde oldukg¢a faydali ve etkili bir yontemdir (Gomleksiz, 2004 : 91)
Beyin Firtinasi

Beyin firtinasi teknigi, yaratici problem ¢ézme giiciinii gelistirmeyi
amagclayan bir grup tartisma teknigidir. Beyin firtinas1 bireyleri heyecanl bir ortama
yonlendirerek, yaratici ve orijinal goriisleri sdyleme, belirli bir konuyu aciklamaya
ve bir sorunu ¢6zmeye yarayacak goriisleri belirlemeye yarayan bir tekniktir.

Egitim alaninda uygulamalari oldukg¢a yeni olan bu teknik bir cok farkli
cevabin istendigi sorular ya da farkli ¢oziim yollarina ihtiya¢ duyulan problemlerde
basariyla uygulanir. Ogrenciyi uyusukluktan kurtararak canli ve yaratici fikirlerin,

aniden akla gelen goriislerin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir (Bilen, 2002 : 164).

Ustiinliikleri

1. Yaraticilign 6zendirir ve gelistirir.

2. Smmif etkinliklerine ¢esni katar.

3. Canl ve zevkli bir hava getirir.

4. Gerilimi azaltir.

5. Duygularn ifadesini kolaylastirir (Bilen, 2002 : 166).

Gezi-Gozlem

Gozlem metodu, her cocukta var olan arastirma egiliminin
degerlendirilmesiyle ortaya ¢cikmistir. Egitim- 6gretimde gozlem, varlik ve olaylarin
kendi tabii ortamlarinda planli ve amach olarak incelenmesi demektir. Gozlem
metodu, genelde egitsel ders gezileri seklinde uygulanmaktadir. Ogrenciler fabrika,
miize, kiitiiphane, cesitli devlet kurumlari; dag, orman, gol gibi yerlere gotiiriilerek

oralarda dogrudan gozlem yaptirilarak bilgi toplanabilir. Bunun yaninda gozlem,
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siniflarda da yapilabilir. Sinifa getirilecek bir maden parcasi, bir model, bir tablo,

film vb. incelendikten sonra gézlem sonuglar alinabilir (MEB, 2007 : 136).

Ogretimde duyuyu etkileyen metot daha cok basar1 sagladigina gore
yapilacak gozlemlerin 6grencilerin duyusuna hitap etmesi saglanmalidir. Bu nedenle,
metodun adi gozlem olmasina ragmen, goziin yaninda baska duyularla da bilgi
saglanmaya calisilmali; goze, kulaga, koku almaya ve dokunmaya yOnelik
gozlemlere de o©nem verilmelidir. Daha ¢ok duyuyu etkileyen gozlemin,
gozlemcilerin daha fazla ilgisini ¢ektigi ve daha kalic1 68renme yasantis1 sagladigi
bilinmektedir. En saglam ve unutulmayan bilgilerin, dogrudan dogruya nesnelerden
ve olaylardan saglandigi unutulmamalidir. Gozlem yoluyla 6grenciler, olay ve

nesneleri gercek bicimleriyle dogru olarak 6grenirler (MEB, 2007 : 136).

Gozlem yetenegi, Ogrencinin yasi arttikca gelisir. Gozlemde alg1 ve dikkatin
gelismesi ¢cok Onemlidir. Bunu gelistirmek i¢in yazma, ¢izme vb. sekillerde siirekli
alistirmalar yapilmali, 6grenciler gozleme kisisel olarak da hazirlanmalidir (MEB,

2007 : 136).

Ustiinliikleri

1. Konuya ilgi uyandirir, 6grencilere ilk elden yasanti saglar, diger
ogrenmelere temel teskil eder, 6grenilenlere aciklik kazandirir, okul-cevre
iliskisi gelisir, yeni ¢aligmalar1 6zendirir ve gorerek yasayarak 6grenmeyi saglar
(Tan, Kayabasi, Erdogan, 2003 : 78).

2. Daha ¢ok duyu organinin 6grenmeye katilmasini saglar.

3. Ogrencilere bilimsel arastirma ve incelemeyle ilgili temel becerileri
kazandirir.

4. Ogrencilerin iyi bir gozlemci olmalarini saglar (Y1lmaz, Siimbiil,

2000 : 99)
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Grup Calismasi

Ogretmenlerin, genellikle sinif icerisinde kullandig1 tekniklerden olan grup
caligmasi, gruba dahil olan iiyelerin (6grencilerin); kendi ilgi ve istekleri
dogrultusunda, topluluk halinde, belirlenmis ama¢ veya amaglara yonlendiril-
meleridir. Grup calismasiin 6ziinde, 6grencilerin bir konu ile ilgili olarak birlikte

calismalar1 ve yaratic1 ¢dziim yollarin1 aramalari vardir.

Planli ve programli birer faaliyet olarak yiiriitiilen grup c¢aligsmalarinda; grup
tiyeleri arasindaki iletisimin saglikli olmasi, teknigin etkinligini artiran Onemli

faktorlerden biridir (MEB, 2007 : 137).

Grup calismalari, 6grencilerin isbirligi yapma, paylasma, tartisarak ortak bir
noktada bulusma, sorumluluk alma ve birbirine kars1 saygi duyma o6zelliklerini
gelistirir. Bilhassa ice doniik ¢ocuklarin diger 6grencilerle iletisim saglayabilmesi
acisindan, grup calismalan bilyiik 6nem tasir. Ancak baskin karaktere sahip
ogrencilerin gruptaki diger cocuklar iizerinde baski kurmasina, tamamen kendi
kurallarim1  dikte etmesine izin verilmemeli; biitiin Ogrencilerin fikirlerini
sOyleyebilecegi, Ozgiirce calisabilecegi saglikli bir ortak c¢alisma ortami

saglanmalidir (MEB, 2007 : 137).

Ustiinliikleri

1. Ogrenciler, serbest konusarak daha iyi fikirler ortaya koyabilir,

2. Ogrenciler arasinda karsilikli etkilesim miimkiin olur,

3. Ogrencilerin, bagkalarin fikirlerine saygi duymalarini saglar(Tan,
Kayabasi, Erdogan, 2003 : 60).

4. Ogrenilenler daha kalic1 hale gelir.

5. Ogretmenden bagimsiz 6grenme siirecine girerler (Gomleksiz, 2004 : 96)
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Gosteri (Demonstrasyon)

Ogretmenin, dgrencilerin 6niinde bir seyin nasil yapilacagini gostermek ya da
bir prensibi aciklamak i¢in yapilan islemlerdir. Gosteride hem gorsel hem de isitsel

iletisim kullanilir. Ozellikle fen, spor, miizik ve sanat alanlarinda kullanilir.

Ustiinliikleri

1. Ogrenilenlerin daha kalic1 olmasin1 saglar.

2. Hem gorerek hem isitilerek dgrenilir.

3. Gosteri esnasinda dgrencilerin ilgi ve dikkat diizeyleri en yliksek
diizeydedir (Gomleksiz, 2004 : 95)

4. Cok yonli kullanilabilecek ve incelenebilecek 6gretim ortamlar: ve
materyalleri saglar.

5. Geleneksel yontemlerin yetersiz oldugu durumlarda hedef —davraniglarin
kazandirilmasi i¢in etkili bir yontemdir.

6. Kuramsal bilgileri uygulama firsati verir. Bu yoniiyle dersi sikici
olmaktan kurtarir.

7. Ogretmene ders esnasinda 6grencilerin performanslar1 hakkinda

objektif bilgiler verir (Tan, Kayabasi, Erdogan, 2003 : 162).

Arastirma

Arastirmada amag, bir sorunu ortaya c¢ikartmak, soruna ¢oziim getirmek veya
151k tutmaktir. Arastirma sonucunda elde edilecek bulgularin giivenilir ve gercekei
olmasi icin, bilimsel yontemlerden gere8ince yararlanilmasi gerekmektedir.
Arastirma yontemi icin, “Arastirmada izlenecek ana yol veya yapilabileceklerin

genel toplamidir.” Denilebilir (MEB, 2007 : 138).
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Gosterip Yaptirma

Bir islemin uygulanmasini, bir arag-gerecin calistiritlmasini Once gosterip
aciklamak; sonra da Ogrenciye alistirma ve uygulama yaptirarak ogretme yoludur.
Gosteri 6gretmen merkezli, yapma o6grenci merkezlidir. Ogrencilerin daha cok
devinimsel becerileri kazanmalarinda etkilidir. Ogrenciler becerileri yaparak-

yasayarak 6grenirler (MEB, 2007 : 138).
Benzetme

Ogrencilerin, simf i¢inde bir olay1 gerceklesmis gibi ele alip iizerinde egitici
calisma yapmalarina imkan saglar. Benzetme teknigi, bir diistinme degil; bir hareket
ve olaydir. Uygulamada, zaman ve mekan genel olarak sinirlanmakta ve
olusturulmak istenen gercek durumun anlamli yonleri se¢ilmektedir. Ugus Oncesi,
pilotlarin ve astronotlarin yapay sartlarda, simiilasyonlarla egitim gormeleri,
benzetme teknigine birer Ornektir. Bu teknik, Ogrenmeyi soyut olmaktan

kurtarmakta, yaparak yasayarak 6grenmeyi saglamaktadir (MEB, 2007 : 138).
Egitici Oyunlar

Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesini ve daha rahat bir ortamda tekrar
edilmesini saglayan bir 6gretim teknigidir. Oyunlar, 6grencilere neseli ve rahat bir
ortam saglar ve simf i¢i calismalara degisiklik getirir. Oyunlar yoluyla en pasif
ogrencilerin bile etkinliklere katilimi saglanabilir. Oyunlar, 6grencilerin farkli seviye
ve yeteneklerine uyarlanabilecek esneklikte, basit, kolay ve ilgin¢ olmalidir (MEB,
2007 : 139).

Ustiinliikleri

1. Ogrenme hizlanir,

. llgi uyandirir,
. Gidiileyicidir,
. Unutmayi azaltir,

2
3
4
5. Etkin katilim1 6zendirir (Tan, Kayabasi, Erdogan, 2003 : 76).
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Goriisme

Bir konu ya da sorunla ilgili olarak bir kisi ya da uzmanin goriislerini alma
isidir. Sinif dis1 etkinliklerde 6grenciler, cesitli konularda uzman kisilere gidip bilgi
alma yoluyla goriisme teknigini kullanabilirler. Goriigme tekniginde, daha ¢ok
giidiimlii goriisme yollar1 Ogretilmelidir. Giidiimlii goriismede sorulacak sorular

onceden belirlenmelidir (MEB, 2007 : 139).

Ustiinliikleri
1. Farkli yas, meslek ve goriisteki kisileri tanima olanagi verir.

2. Farkl kisilikteki bireylerle dengeli ve hosgoriilii iligski kurmaya yardimei

olur.
3. Incelik ve giiven duygusu kazandirir.

4. Baskalarinin gorev ve sorumluluklarina anlayis ve saygiyla yaklagsmay1

ogretir (Bilen, 2002 : 232).
Proje

Proje teknigi, bireysel ya da kiigiik gruplar araciligiyla dogal sartlar altinda
gercek hayata benzeyen bir yaklasimla problemlerin ¢6ziimiinii amaclayan bir

Ogretim teknigidir.

Ustiinliikleri

1. Yaraticilig1 6zendirir,

2. Bilimsel calisma aliskanlig1 kazandirr,

3. Grupla calismay1 6zendirerek, igbirligini artirir,
4. Problem ¢ozme giicii kazandirr,

5. Secme, planlama, inceleme ve yiiriitme giicii kazandirir (Tan, Kayabasi,

Erdogan, 2003 : 79).

56



Ornek Olay incelemesi

Gercek hayatta karst karsiya kalinan problemlerin sinif ortamina getirilerek
¢oOziilmesi yoluyla 6grenmenin saglanmasidir. Bulus yoluyla 6gretme yaklasiminda
ve kavrama diizeyinde kazandirilacak bilissel hedef davranmislarin kazandirilmasinda
kullanilabilen bir motottur. Bu metot dgrencilere bir beceri ve konu hakkinda
yeterlilik kazandirmak ve uygulama yaptirmak amaciyla kullanilmaktadir.

Bu metot 6grenci merkezlidir. Bir problemi ¢dzmeyi ve analiz edip sonuca

ulagsmay1 6grenirler (Civi, Biiytikkaragoz, 1997 : 105)

Ustiinliikleri

1. Olaylarin derinlemesine incelenmesini saglar,

2. Arastirma ve problem ¢ézme giiciinii gelistirir,

3. Kisisel sorunlari, kisisel olmayan bir yaklasimla ¢c6zme imkamn1 verir (Tan,

Kayabagi, Erdogan, 2003 : 72).

2.1.10. Sanat Yoluyla Egitim

Sanat dersi; duyularin egitimini aym zamanda anlatim, diis giicii ve
yaraticiligin gelistirilmesini de amaglar. Amerika’da gelistirilen “ Owattona projesi”
sanatin yasama gecirilmesi yolunda bir ¢cabanin iiriinii olarak sanat egitimi tarihinde
yer almaktadir. Projenin amaci; sanati yasama gecirmek, sanati miizelerden ¢ikarip
halka gotirmek, bir toplumun bireyleri arasinda ortak bir estetik duygu
gelistirmektir. Projenin ilk yOneticisi Melvin Haggarty, “sanatin egitim
programlarinin dnemsenmeyen, salt kiiltiirel inceligi saglayan bir alan olmaktan ¢ok

bir “yasam bicimi” olmas1 gerektigini” savunur (Kirisoglu, 1991: 28).

1930’1u 40’1 yillarda “gorsel bellegin, yaraticiligin, diislemin gelistirilmesi,
bellek depolarinin giizel formlarla zenginlestirilmesi Ingiltere’de sanat egitiminden
beklenen islevlerdir. 1942’de “Gorsel Egitim Konseyi” kurulmustur. Amaci, “Biitiin
okullarda her tiirli tasarimi degerlendirmenin 6gretimidir. Bu, binalarin

tasarimindan, dosenmesine ve dekorasyonuna kadar insanin giinlilkk yasamini

57



kapsayan her alanda yiiksek standardi yakalamaktir. Soyle denir; “Cocuklar, nitelikli
olani, iyi tasarlanmis nesnelerle ve onlarin yasamla ilgileri dogrultusunda

ogreneceklerdir” (Kirisoglu, 1991: 28).

Sosyal bilimlerin bir ¢ok dalindan da yararlamilarak, sanat egitimi daha
bilimsel bir temele oturtulmak istenir. Psikoloji, felsefe, toplumbilim, antropoloji gibi
farkl1 disiplinlerden yararlanilarak gelistirilen bu sanat egitimi goriisiiniin temsilcileri
arasinda Victor Lowenfeld, Herbert Read, Schafer- Simmern en {inliileridir

(Kirisoglu, 1991: 28).

Lowenfeld’in ¢aligmalar1  0zellikle psikoloji biliminin yardimiyla sanat
egitimi bilimsel bir temele oturtma cabalarinda 6nemli bir yer alir. Unlii sanat
egitimcinin goriisleri sdyle 6zetlenebilir:

1. Lowenfeld, ¢cocugun yaratic1 ve zihinsel gelisimi ile sanat arasinda iligki
kurarak sanati bu gelisimi saglayici bir ara¢ olarak goriir. Sanatin hem yetiskinlerin
yasaminda , hem de cocuklarin yasamindaki degerini bilmekle birlikte, Lowenfeld’in
oncelikle ilgisi bir insan olarak cocugun gormesi, diisiinmesi ve duymasinin
gelisimiydi. Bir bagka deyisle, cocuk 6nemlidir ve sanat, aractir.

2. Kiside yaratict1 ve sanatsal gelisim ile, zihinsel tiim yetilerin gelisimi
arasinda birbirini etkileyen bir bag vardir. Bu baglamda, sanat etkinlikleriyle
yaraticiligi gelistirilmesi ¢ocukta biitlin zihinsel faktorlerin de gelisimine yardim
eder.

3. Sanat etkinlikleri, cocugun bir biitiin olarak gelismesine katkisi yaninda,
onun dgrenmesinde ve kavram elde etmesinde de ¢ok yararl bir alandir.

4. Sanat, cocugun kendisini anlatmasina yardimci bir aragtir.

5. Cocuklar ilk ¢izimlerinden baglayarak belirli yaslarda yine belirli grafik
ozellikler sergileyerek gelisirler.

6. Cocuklar plastik anlatimlarinda iki ayn tip 6zelligi goOsterirler. Bunlar,
gorsel(visual) ve yapici(haptic) tiplerdir. Sanat egitimcileri derslerinde ¢ocuklarin bu
ozelliklerine gore egitimlerini ve degerlendirmelerini yapmalidirlar (Kirisoglu, 1991:

28).
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Unlii Ingiliz sanat tarihgisi ve estetik¢i H. Read’in tezi egitimde sanatin temel
olmas1 gerekliligidir. Ciinkii sanatta iyi ve giizel birdir, iyiyi asilamak icin insana,

sanattan daha iyi bir ortam ve ara¢ bulunamaz (San, 2003 :134).

Read’e gore sanat, “Cocugun ve sanatginin kendiliginden, iizerinde
diisinmeden ortaya koyduklar1 bir olgudur.” Her sanat iiriinii bir kisiligin ve o
kisiligin kendine 6zgii huyunun anlatimi, ifadesidir. Sanat¢1 huyunu ve algilamasini
sanatinda bilingsizce yansitir. Yaratma ne denli dzgiirce yapilirsa, o kisilik, huy, yani
islup o denli belirgince ortaya ¢ikar. Onun i¢in sanat egitim biliminde 6zgiir ifadeyi
engelleyip ketleyerek her tiirlii etmeni ortadan kaldirmak, yeti ve gii¢lerin 6zgiirce
gelisip serpilmesini saglamak gerekir. Sanat egitiminin asil amaci, kisiligin uyumlu

gelismesinin, dolayisiyla uyum icinde bir toplumun saglanmasidir (San, 2003 :135).

Ogretmene diisen gorev, cocukla birlikte ¢alisma, onunla birlikte hissetme,

onu destekleme ve kendine giivenmesini saglamaktir.

Read, egitimi “simgesel ifade bicimlerinin bakimi ve korunmasi” olarak
tamimlamakta, gerek c¢ocuk gerek yetiskinlerin sesler, resimler, bedensel
devinimlerle, oyuncak ve cesitli gereclerle kendilerini ifade etmek tizere egitilmeleri

gerekliligine inanmaktadir (San, 2003 : 136).

Simmern; sanat egitiminin insan zekasinin icsel durumlarina dayanmasi
gerektigine inanir. Madem ki boyle bir sanat egitimi ve de bash basina sanat i¢sel bir
diizenin psikolojik durumundan kaynaklanir, 6yle ise, bu yaratici davranisin
biitiinleyici, sagaltici, uyarici etkisinden de soz edilebilir Algisal yasantinin bir
anlatim formuna doniismesinde yer alan bu zihinsel siire¢leri “sanatsal bilig” olarak
tanimlayan Simmern, her ne kadar dogrudan klinik psikoloji(yada sanat terapy) ve
psikanalizle iligki kurmasa da bu alanlarin gorece Onemini de yadsimaz. Ancak
gercek ilgi alani, sanatin Oziinde yer alan biitlinleyici siirecten kaynaklanan ve
sanatin temelinde yatan sanatsal ve sagaltici olgulardir. Sanat egitimi ister istemez
bir bagka alanin “sanat terapi” nin islevlerini iistlenir. Sanat 6gretilebilir bir disiplin

alan olmaktan biraz daha uzaklasir (Kirisoglu, 1991 : 32).
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Klaus Kowalski, sanat yoluyla egitim anlayisi i¢inde incelememiz gereken
isimlerden bir digeridir. Kowalski, sanat egitimi icin hemen tiimiiyle ussal temellere
dayal1 bir egitimbilim anlayis1 gelistirmistir. Mantiksal ve buluggu olmak iizere iki
tir diisiinme bicimi kabul eden Kowalski’nin sanat egitimindeki eregi, bireyin
cevresiyle olan iliskisinde gergeklige uygun bir tutum ve tavir alis i¢ine girmesinin,
¢ok yonlii olan dis diinya ve cevrenin karsisinda yaratici davranisa yonelebilmesinin
saglanmasidir. Sanat egitiminin bir gorevi uygulamali caligmalarla &grencilerin
yogrumsal alana iligkin sorunlarla ilgili yargilara varmalarin1 saglamak ise, ikinci bir
gorevi de eylemsel ve kavramsal olarak yiiriitiillen gérme egitimi yoluyla 6grencileri

bilin¢lendirmektir (San, 2003 : 138).

2.1.11. Coklu Zeka Kuram

1904 yilinda Fransiz Halk Egitim Bakanligi, Fransiz psikologlarindan Alfred
Binet ve bir grup bilim adamindan ilk&gretim Ggrenciler icerisinde zor 6grenen
ogrencilerin tespit edilmesini ister. Risk altinda kabul edilen bu 6grencilerin ayr bir
uygulamaya tabi tutulmasi amacglanmaktaydi. Bu uygulamalar sonucunda bir cesit
zeka testi gelistirildi. Bu test daha sonra ABD’de 1Q testi olarak uygulandi (Boydak,
2001 : 105).

Zaman Icerisinde IQ testi ile insanlarin zekalarmin objektif bir sekilde
Olciilebilecegi inanci yayginlasti. Yeni ve daha iyi olduguna inanilan yeni testler
gelistirildi. Ancak bu calismalar Harward Universitesi psikologlarindan Howard
Gardner’in yaptig1 arastirmalar sonucu eski degerlerini kaybetmeye basladi. Zekay1
sadece 1Q gibi rakamlara indirgemenin ne kadar imkansiz oldugunun artik daha iyi
anlasilmasi iizerine zeka testlerinin aleyhine olan bir cok itirazlarda bu ¢aligma ile
daha cok yandas bularak artmistir. O zamana kadar zekanin ¢ok dar bir cergevede
ele alindig1 anlagildi. Gardner’a gore insanlar1 dogal ortamlarindan alip, hicbir zaman
¢ozmek istemeyecegi, yasamdan kopuk sorulara verdikleri yanmitlar ile
degerlendirmek ¢ok yanlist1 ve bu testlerin gecerliliginin sorgulanmasi i¢in yeterli bir

nedendi (Boydak, 2001 : 105).
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Gardner’in kurami beyin hasarlarinin incelenmesi sonucunda ortaya atilmig
bir kuramdir. Gardner beyni hasar goren kisilerin bir konuda islev bozuklugu
gosterdiklerini, diger alanlarda ise normal iglevlerini devam ettirdiklerini kanit
gostermistir. Ayrica insanlarin bu alanlardan birisinde iistiin basar1 gosterdiklerini
ancak digerlerinde basarili olmadiklarini tespit etmesi de diger kamitidir (Bacanli,

1999 : 85).

Noropsikoloji ve gelisim uzmani Gardner, geleneksel zeka anlayisini
inceledikten sonra 70’li ve 80’li yillarda bireyin biligsel kapasitelerini arastirmaya
Boston Universitesi’ndeyken de yeteneklerin riintiisiinii anlamaya ve biligsel yada
duyugsal kazalarin etkilerini belirlemeye calismistir. Ayn1 zamanda Harward

Universitesinde “Project zero “adl bir projede de ¢ahismustir (Biimen, 2004 : 4).

Zihinsel oziirlii cocuklara iizerinde calisan Gardner, bu calismalar sirasinda
bircok zihinsel oziirlii cocugun gelismis uzaysal, miizikal yada motor becerileri

oldugunu gormiistiir (Erden, Akman, 2004 : 57).

Bu projede normal ve iistiin yetenekli cocuklarla ilgili arastirmalar yapmus,
biligsel yeteneklerin gelisimini incelemistir. Farkli bir seyler gozlemledigini fark
etmis ve bunu soyle ifade etmistir. “Cocuklar ve beyin hasarli ¢ocuklarla yaptigim
giinliik caligmalar beni insana dogasi ile ilgili bedensel bir olgu ile derinden etkiledi
: Insanlar cok genis, ¢ok sayida kapasitelerle dolu...Bir bireyin bir alandaki
istlinliigii, bir baska alandaki giiciiyle karsilastirilabilecek ve tahmin edilebilecek
kadar basit degil!”. Coklu zeka kuraminin baslangic noktasim bu goriis agisi

olusturmaktadir (Biimen, 2004 : 4 ).

Gardner, Coklu Zeka Kuramu ile iligkin bazi hususlar1 sdyle agiklamaktadir :
e Her birey sekiz zeka alanina sahiptir.

e Insanlarin ¢ogu her bir zekayi yeterli diizeyde gelistirebilir.

e Zekalar genellikle karmagik yollarla ¢aligir.

e Her kategori i¢in degisik zeka etkinlikleri vardir (Tomul, 2006 : 105-106).
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2.1.11.1. Sozel /Dil Zekasi

Degisik kiiltiirlerde yasayan insan, dil kullanma becerisine sahiptir. Kimileri
dili sadece iletisim araci olarak kullanirken, kimileri birden cok dil ve iletisim
becerileri gelistirebilir (Demirel, 1998 : 143). Sozel-dil zekasi; konusma ve yazma
dilinde kelimeleri etkili bir bicimde kullanma kapasitesini belirler (Armstrong, 1994 :
2). Bu kapasite, dilin gramer yapisini, sozciik dizimini, vurgusunu ve kavramlarini
da kastettikleri anlamlara uygun olarak biiyiik bir ustalikla kullanmay1 gerektirir.
Sozel-dil zekasi kuvvetli olan bireyler; isiterek, konusarak, okuyarak, tartisarak ve
bagkalar1 ile karsilikli iletisime ve etkilesime girerek en iyi Ogrenmeyi
gerceklestirirler. Yazarlar , sairler, gazeteciler, hatipler, sunucular, avukatlar vb.

meslek gruplart sdzel-dil zekas1 gelismis kisilerdir

(Campbell, 1996 : 16 ; Armstrong,1994 : 2; Demirel, 2003 : 207; Demirel, 1998 :
143; Checkly, 1997 : 12; Saban, 2003 : 7-8; Ozden, 2003 : 113-114).

Geleneksel okul programlari, sozel ve mantik-matematiksel yetenekler
iizerine yapmaktadir. Sozel-dil zeka, zeka testleri ile dlciilebilir (Mettetal, Jordan,
Harper, 1997 :115)

Sozel-dil zekasina sahip 6grenciler su davraniglar gosterir:

e Hikayeler anlatir, espriler yapar, olaylar kurgular.

e Hafizalan kuvvetlidir.

e Kelime oyunlarim severler.

e (Okuma yazmay: severler.

® Yaslarina gore kelime hazineleri genistir.

o Sozel iletisimleri giiglii ve saglamdir (Gardner, 1999 : 41).
e Sozliik kullanmay1 severler.

e Tiirkce, yabanci dil, sosyal bilimler gibi sozel igerik agirlikli derslere

kars ilgilidirler.
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e Sozlii iletisimlerinde atasozleri, deyimler ve giizel s6zler kullanirlar

(Temiz, 2007 : 20).

Sozel-dil zeka boyutunda iilkemizde 6n plana ¢ikan isimlerin basinda Nazim
Hikmet gelmektedir. Sozciik dagarciginin genisligi ve sozler arasindaki iliskileri
gorme yetenegi Shakespear’i en 6nemli kisilerden biri haline getirmistir (Demirel,

Basbay, Erdem, 2006 : 9)

2.1.11.2. Mantiksal / Matematiksel Zeka

Bireyin mantiksal diisiinme, sayilar1 etkili kullanma, sebep sonug iligkisi
kurabilme, problemlere bilimsel ¢oziimler iiretme ve kavramlar arasindaki iliskileri
ayirt etme, siniflandirma, genelleme yapma, matematiksel bir formiil ile ifade etme,
hesaplama, hipotez test etme, benzetmeler yapma gibi davramiglarini kapsar.
Mantiksal-matematiksel zekas1 giiclii olan bireyler, nesneleri belli kategorilere
ayirarak, olaylar arasinda mantiksal iligkiler kurarak, nesnelerin belli 6zelliklerini
niceliksel bicimde sayisallagtirarak ve hesaplayarak, olaylar arasindaki birtakim
soyut iligkiler iizerine kafa yorarak en iyi 6grenirler. Matematikgiler, fen bilimciler,
muhasebeciler, miihendisler, bilgisayar programcilari, istatistik¢iler vb. meslek
sahipleri mantiksal-matematiksel zekasi gelismis bireylerdir (Campbell,1996:16;
Armstrong,1994 : 2; Demirel, 2003 : 207; Demirel, 1998 : 143; Checkly, 1997 : 12;
Saban, 2003 : 8-9; Ozden, 2003 :114-115).

Mantiksal / matematiksel zekaya sahip Ogrencilerde  su davramgslar

gozlemlenir.
e Herhangi bir seyin nasil ¢alistigini sorgularlar.
e Akildan kolaylikla hesap yaparlar.
e Matematik etkinliklerini severler.
e Strateji oyunlarindan hoslanirlar.
o Ust diizey diisiinme becerilerini siklikla kullamirlar (Gardner, 1999 : 41).

e Sebep-sonug iliskisini anlamada yasina gore iyidir.
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e Soyut ve kavramsal diisiinmede yasitlarindan daha ileridir.
e Nesneleri 6zelligine gore ayirmaya ya da ardisik diizene koymaya calisir.

e Mantiksal bilmeceler iizerinde ¢aligsmay1 sever (Seving, 2005 : 75).

Bu zeka boyutunda toplumda 6n plana ¢ikan bireyler; Sir Isaac Newton,
Albert Einstein, Bill Gates, Cahit Arf 6rnek verilebilir (Demirel, Basbay, Erdem,
2006 : 23-24).

2.1.11.3. Gorsel / Uzamsal Zeka

Uc boyutlu bir nesnenin sekil ve goriintiisiinii hayal edebilme ya da baska bir
ifadeyle, diinyayr dogru anlama ve algilama iizerine gordiiklerini yansitabilme
yetenegidir (Demirel, 1998 : 143). Gorsel - uzamsal zeka; renkleri, uzunluklari,
sekilleri, formlari, yiizeyleri ve Ogelerin arasinda var olan iligkileri igerir
(Armstrong, 1994 : 2). Bu zekas:1 gii¢lii bireyler; varliklari, olaylar1 veya olgulari
gorsellestirerek ya da resimlerle, ¢izgilerle ve renklerle calisarak en iyi dgrenirler.
Denizde rotasimi tayin eden kaptanlar, pilotlar, heykeltiraglar, ressamlar, mimarlar
ve unvan sahipleri gorsel - uzamsal zekalarn geligsmis bireylerdir (Campbell, 1996 :
16; Armstrong, 1994 : 2; Demirel, 2003 : 207; Demirel, 1998 : 143; Checkly, 1997 :
12: Saban : 2003, 9-10; Ozden, 2003 : 115-116).

Gorsel / uzamsal zekaya sahip 6grenciler su davranislar1 gosterirler:
e Net zihinsel imaj gordiigiinii soylerler.

e Harita cizelge ve semalari rahatlikla okurlar.

¢ Yagitlarindan daha hayalcidirler.

e Sanat etkinliklerinden zevk alirlar.

e Gorsel gosterimleri severler.

e Bozyap ve yolunu bul gibi yaratici oyunlarini severler.

e Okurken, kelimelerden ¢ok resimlerden 6grenme yolunu secerler.
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e Sayfalan dalginca resimsel i¢ giidii ile karalarlar (Gardner,1999 : 41).

Bu zeka boyutunda toplumda 6n plana ¢ikan bireyler ; Leonardo Da Vinci,

Piri Reis, Ibrahim Calli’dir (Demirel, Bagbay, Erdem, 2006 : 31)

2.1.11.4. Bedensel / Kinestetik zeka

Bireyin diisiincelerini ve duygularmi ifade etmesinde bedenini (dans,
miizik, pantomim) ve yeni bir iirlin ¢ikartmak ya da seklini degistirmek igin
(heykeltiras, cerrah, tamirci vb.) ellerini ustalikla kullanma yetenedi ve
kapasitesidir. (Armstrong, 1994:3). Bedensel-Kinestetik zeka alani; ayn1 zamanda
koordinasyon, denge, gii¢, esneklik ve hiz gibi baz fiziksel yeteneklerin ve bu
yeteneklerin hepsinin bir arada islemesini saglayan devinimsel nitelikteki baz1 6zel
becerileri de icermektedir. Bedensel-Kinestetik zeka alami en iyi bir sekilde gii¢lii
bireyler tarafindan en iyi kullanilarak-yasayarak, hareket ederek ve ilk elden
tecriibe edinerek 6grenilir. Balerinler, sporcular, mimarlar, teknisyenler, aktorler, el
iiretimi ile ilgilenenler bu zeka alam gelismis bireylerdir (Campbell,1996: 16;
Armstrong, 1994 : 3; Demirel, 2003 : 207; Demirel, 1998 : 144; Checkly, 1997 : 12;
Saban, 2003 : 11-12; Ozden, 2003 : 117-118).

Bedensel / Kinestetik zekaya sahip 6grencilerde su davranislar gézlemlenir:
® Bir veya birden fazla spor dalinda basarilidirlar.

e Uzun siire oturunca kipirdanir, ellerini ayaklarim sallarlar.

e Bir seyleri parcalayip tekrar birlestirmeyi severler.

® Yeni seyleri elleriyle kontrol ederler.

e Kendilerini tiyatrosal bir anlatimla ifade etmesini severler (Gardner,1999
1 41).

e Baskalarinin mimiklerini, el-kol hareketlerini akillica taklit eder.

e Hamur, camur yogurma, parmak boyasi gibi dokunma ile ilgili
deneyimlerden hoslanir.

e Kosmak, atlamak, giiresmek vb. gibi etkinliklerden hoslanir.
e Fl islerinde (Dikis, tahta yontma, marangozluk, 6rme vb. becerileri

gosterir (Seving, 2005 : 76).

65



Bu zeka boyutunda toplumda 6n plana cikan bireylerin basinda Charlie
Chaplin gelmektedir. Chaplin sessiz sinemanin en usta ismidir. Filmlerinde sadece
bedeni ile iletmek istedigi mesajlar1 ¢ok agik ve etkileyici bir dille anlatabilmistir

(Demirel, Bagbay, Erdem, 2006 : 27).

2.1.11.5. Miizikal / Ritmik zeka

Miiziksel-Ritmik zeka ile bireyin bir besteci bir miizisyen yada sarkici gibi
miizik formlarin1 algilamasi, ayirt etmesi ve ifade etmesi yetenekleridir (Glines,
2007 : 47). Miizikal-ritmik zekas1 giiclii olan insanlar, sadece miizik parcalarini
hatirlamaz, aym1 zamanda olaylarin olusumunu ve isleyisini miizikal bir dille
diisiinmeye ve yorumlamaya cabalarlar. Bu zekaya sahip 6grenciler en kolay, olarak
miizik ile Ogrenirler. Ozellikle besteciler, orkestra sefleri, kompozitorler,
miizisyenler, enstriiman iireticiler bu zeka alanlar1 gelismis bireylerdir (Campbell,
1996 : 16; Armstrong, 1994 : 2; Demirel, 2003 : 207; Demirel, 1998 : 143; Checkly,
1997 : 12; Saban, 2003 : 10-11; Ozden, 2003 : 116-117).

Miizikal/ritmik zekaya sahip 6grenciler su davranislar1 gosterirler:

e Detone (seslerin ve notalarin normal frekanslarinda olmama durumu)

miizigi tanirlar.
e Melodileri hatirlarlar.
e Korolarda solist olarak soyler veya en az bir enstriiman calarlar.

¢ Ritmik sekilde konusur veya hareket ederler (Gardner,1999 : 41).
e Farkinda olmadan kendi kendine sarki mirildanir.
e (Cevreden gelen yagmur, riizgar, su, trafik, giiriiltii vb. seslere duyarlidir.

¢ Bir miizik sesi duydugu zaman tepkide bulunur (Seving, 2005 : 76).

Miizikal-Ritmik zekada hi¢ siiphesiz tiim diinyadaki gelmis ge¢mis en
basarili kisi Mozart’tir. Sahip oldugu essiz miizik kulagi ile duydugu sesleri eksiksiz

ve hatasiz icra etme yetenegi ¢cok ender goriiliir bir yetenektir. Bu zeka boyutunda
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on plana cikan bireylere Asik Veysel, Cemal Resit Rey, Fazil Say ornek olarak
verilebilir (Demirel, Bagbay, Erdem, 2006 : 35-36).

2.1.11.6. Sosyal / Bireylerarasi zeka

Insanlarla sozlii ve sozsiiz iletisim kurma ile, grup icinde isbirlikli calisma

yeteneklerini icerir( Simsek, 2007 : 74).

Diger insanlarin ruh hallerini, duygularini, hislerini, mizaglarin1 anlama
kapasitesi ve iletisim kurma yetenegidir. Sosyal-bireyleraras1 zeka alaninda gelismis
olan insanlar, genellikle baska insanlarin ilgilerini ve ihtiyaglarim ¢ok iyi algilarlar
ve onlarin duygularini, diisiincelerini ve karakterlerini adeta yiizlerinden okurlar. Bu
tir zekaya sahip olan Ogrenciler, en iyi grup icinde Ogrenirler. Genellikle
politikacilar, liderler, sosyologlar, danismanlar, 6gretmenler, turizmciler bu zeka
alanlar1 gelismis bireylerdir (Campbell, 1996 : 16; Armstrong, 1994 : 3; Demirel,
2003 : 207; Demirel, 1998 : 144; Checkly, 1997:12; Saban, 2003 : 12-13; Ozden,
2003 : 118-119).

Isbirligi yaparak, kaynasarak, iletisim kurarak, bir sorun tartisarak, esli
tartisma yaparak, bir takim sunus yaparak, takim calismasi, ekip calismasi yaparak,
uzlagsmaya vararak, arabuluculuk becerileri uygulayarak kendilerini daha rahat ifade

edebilirler ( Simsek, 2007 : 74).
Sosyal / bireylerarasi zekaya sahip 6grenciler su davranislar1 gosterirler:
e Yagsitlar ile konugsmaktan zevk alirlar.
e (Cevrelerine karsi dogal bir lider tavri takinirlar.
e Sorunlar olan arkadaglarina degisik 6nerilerde bulunurlar.

e Kuliiplerde, komitelerde ve diger organizasyonlarda gorev almaktan

hoslanirlar.

¢ Bagka cocuklarla oynamaya ve arkadaslik kurmaya ¢aba sarf ederler.
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® Bir veya birden fazla arkadag1 vardir.
e Bagkalarina kars1 oldukga ilgi gosterler.

e Pratik yasam tecriibesine fazlasiyla sahiptirler (Gardner, 1999 : 41).

e Bagkalarina selam verirler, onlarin hatirlarin1  sorarlar ve onlari
onemserler.

e Baskalarim ikna etmede basarilidirlar.
e Organizasyon yapmada basarilidirlar.

e Empati yetenekleri ¢ok gelismistir (Temiz, 2007 : 30).

Bu zeka boyutunda toplumda 6n plana ¢ikan bireyler; Mustafa Kemal

Atatiirk, Manatma Gandhi’dir (Demirel, Basbay, Erdem, 2006 : 40-41)

2.1.11.7. Ozedoniik / Bireysel zeka

Bireyin kendisini giiclii ve zayif yonleri ile birlikte degerlendirmesi, sahip
oldugu duygularin, ihtiyaclarin veya amaclarin farkinda olmasi, daha acik bir
ifadeyle kendini yonlendirebilme yetenegidir. Ozedoniik-bireysel zeka alami
gelismis olan insanlar, kendi duygulariyla nasil bas edebilecegini bilme, kendisinin
ve diger insanlarin kisisel problemlerini ¢6zme, kendi hedeflerini belirleme,
disiplinli olma, kendine giivenme gibi 6zellikleri gelismis insanlardir. Bu tiir zekaya
sahip olan dgrenciler en iyi kendi baslarina 6grenirler. Teologlar (Din adamlari),
hukukcular, psikolojik danigma rehberleri, psikologlar, filozoflar vb. bu tiir zeka
alanlan gelismis bireylerdir (Campbell, 1996 : 16; Armstrong, 1994 : 3; Demirel,
2003 : 208; Demirel, 1998 : 144; Checkly, 1997 : 12; Saban, 2003:13-14; Ozden,
2003 : 120).

Icsel zekas1 baskin bireyleri icine kapamik bireylerle karistirmamak gerekir.
Icsel zekasi baskin bireyler toplumdan kopuk, asosyal ve ige kapanik bireyler
degildir. Igsel zekasi baskin bireyler kendileri hakkinda gercekci bilgilere
sahiptirler. (Temiz, 2007 : 32)

68



Ozedoniik / bireysel zekaya sahip ogrencilerde genellikle su davranislar

goriiliir.
e Diisiince ve eylemlerinde bagimsizlik yanlisidirlar. .
e Kauvvetli yonlerini gercekg¢i olarak bilirler.
e Kendilerini yonlendirebilme yetenegine sahiptirler.
e Grup ile calismaktansa yalniz ¢alismayi tercih ederler.

e Kendilerine olan dzgiiveni ve 6z tanimlar1 oldukca yiiksektir (Gardner,

1999 : 41).
e Sinifta genellikle arka siralarda oturma egilimi gosterirler.
e Giinliik tutmaktan hoslanirlar.
e Kendilerine giivenleri yiiksektir.

® [okanta, sinema gibi yerlere tek baslarina gitmekten hoslanirlar (Temiz,

2007 : 31).

Mevlana Celalladdin Rumi, Sokrates bu zeka boyutunda on plana ¢ikan bireylerdir

(Demirel, Bagbay, Erdem, 2006 : 43).

2.1.11.8. Doga zekasi

Dogay1 tanima yetenegi olarak ozetlenebilecek olan bu zeka tiirii, Gardner’in
1995°te ortaya attig1 sekizinci zeka tiiriidiir (Demirel, 1998 : 144; Ozden, 2003 : 121).
Dogaci1 zeka ile, bireyin bir biyolog yaklagimi ile hayvanlar ve bitkiler gibi yasayan
canlilar1 tanima, siniflandirma ve bir jeolog yaklagimiyla diinya dogasinin, bulutlar,
taglarin meydana gelisi veya depremler gibi olusumlarina karsi ilgili ve duyarh
olmasi kastedilmektedir (Checkly, 1997 : 12; Demirel, 2003 : 208; Saban, 2003 : 14-
15; Meyer, 1997 : 32-34).

Bu zeka alami gelismis bireyler dogayla daha fazla uyum icinde ve dogustan
(yada dogal) dikkat sahibi olarak goriintirler. Dogal diinya onlarin en rahat

siniflaridir (Meyer, 1997 : 32).
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Dogay1 ve dogada olup bitenleri gozlemleyebilme yetenegi kazanarak,
kendisinin de bu diinyanin bir parcasi oldugunun farkina vararak, hayvanat bahgesine
giderek, gezegenleri,yildizlari, uzay1 gozlemleyerek, kamp yaparak, dogadan
fotograflar ¢cekerek, hayvan besleyerek, bahce isleriyle ugrasarak kendilerini daha
rahat ifade edebilirler. (Simsek, 2007 : 75)

Dogact1 zekaya sahip 6grencilerde genellikle su davranislar goriiliir.
¢ Dogada gezinmeyi sever.
e Cevredeki degisiklikleri fark eder.
e Avcilik, dagcilik, ¢iftgilik vb. konulara ilgi duyar.
e Dogayla ilgili resimler, filmler, kitaplar, miizeler ilgisini ceker.
¢ Doga olaylariin, hayvanlarin, bitkilerin adlarim bilir.
e Unlii kasif ve doga bilimcileri hakkinda bilgi edinir.

e Mikroskop, teleskop, diirbiin, miknatis gibi aletlere meraklidir (Seving, 2005
277

Charles Darwin doga alaninda yaptig1 calisma ve gozlemlerle bilim tarihine,
dogal ayiklama yoluyla evrim kuramini bulan kisi olarak bu zeka boyutunda 6n

plana ¢ikan kisidir.

Diinya ¢apinda taninan bir aga¢ bilimci (Dendrolojist) olan Hayrettin Karaca bu zeka

boyutuna 6rnek isimlerden biridir (Demirel, Basbay, Erdem, 2006 : 47,48).

Gardner’1n sekiz zeka ayirimi diginda kabul goren bagka bir siniflandirmada
ise, zeka tiirleri kabaca dort baglik altinda toplanmistir. Bunlar: kisisel zekalar, agik
hava zekalari, geleneksel zekalar, sanat ve miizik zekalaridir (Selguk , Kayili ve

Okut, 2002).

Siniflandirmasi ne olursa olsun belirtilen zeka alanlar1 birbirinden tamamen
kopuk olmayip aksine birbirlerini tamamlayan ve izleyen siireclerle becerileri

tartismaya yarayan kurgulardir.
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Zekalarimiz bu boliimde ele alindigr sekliyle sadece bilimsel konulara 151k
tutmak ve pratik sorunlart ¢ozebilmek icin birbirinden ayri tanimlanabilir ve
betimlenebilir (Gardner, 1983 : 98). Bunun 6tesinde zeka alanlariin bir biitiinsellik
arz ettigi ve sadece bir zeka alanina yonelik gibi goriinen iiriinlerde dahi bir ¢ok
zeka alaminin beraber kullanilabilecegi unutulmamalidir. Ornegin; bir viyolonist
miiziksel zekaya ihtiya¢ duydugu gibi, bedensel/kinestetik zekaya, bir orkestra sefi
de uzamsal, kisisel ve sozel zekaya ihtiya¢ duymaktadir (Gardner, 1993 : 37).

Coklu Zeka Kuraminin zeka ile ilgili biitiinlestirici fikirleri ise soyle

Ozetlenebilir (Armstrong, 1994) :

e Her insan, cesitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir. Ancak her insanda var

olan bu alanlar degisik diizeylerde olabilmektedir.

e Her insan, cesitli zekd alanlarindan her birini yeterli diizeyde

gelistirebilir.

e Cesitli zekd alanlari, genellikle bir arada ve karmasik bir yapida

calisirlar.

¢ Bir insanin herhangi bir alanda zeki olmasimin tek degil, bir ¢cok yolu

vardir.

Bu baglamda her bireyin kendine 6zgii bir zihin yapis1 oldugu soylenebilir.
Farkli zeka alanlarma farkli diizeyde sahip olundugumuza gore Ogrenme
bicimlerimizin de fakli olmas1 kaginilmaz bir durumdur (Acikgoz, 2003 : 288). Bu
nedenle 6gretimde degisik zeka alanlarina hitap edecek etkinlikler diizenlenmeli ve

bu yolla tiim 6grencilere ulagilmalidir.

2.1.12. Egitimde Coklu Zeka Kuram

Giintimiizde geleneksel ve Ogretmen merkezli egitim yOntemlerinden
uzaklasarak cagdas ve Ogrenci merkezli yontemlere basvurulmaktadir. Egitim

alaninda ortaya cikan ve degisik basliklar altinda incelenen bu egitim yontemlerinin
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ihtiyaglara ve sorunlara ¢oziim olarak gelistirildigi goriilmektedir. Her diizeydeki
egitimde gozlenen temel sorunlardan birisi eitim siirecinde yer alan faaliyetlerin ,

ortamlarin ve materyallerin insan yasamu ile iligkisinin kurulamamasidir.

Cagdas ogrenme kuramina gore, 6grenmek icin aktif katilim gerekmekte ve
O0grenen bireyin vardiglr sonuglar onun disinda bir standarda gore degil, kendi
gelistirdigi gercege gore anlamlandirmalidir. Bu nedenledir ki egitimde siirekli farkli
bakis acilarina ve aktif 6grenme tarzlarina yer veren, nesnelerle bireyin kendi yasami
arasinda baglanti kuran , deney\ uygulama yapma, tahminde bulunma ve sonuclar

cikarma olanagi veren yasantilara oncelik verilmelidir.

Iyi bir 6gretim programi dgrenciler arasindaki farkliliklar1 azaltmak yerine
arttirir.  Iyi  bir  Ogretmen, ogretim programini  uygularken  ogrencilerin
farkliliklarindan kaynaklanan farkli 6grenme yollarina uygun davranir. Ogretmenin
asil mesleki yeterliligi de burada kendini gostermektedir. Ogretim siirecinin ilk
asamasi olan tani; ogrencilerin tiim 6zellikleri bakimindan anlagilmasim gerektirir.
Egitim siireci ancak Ogrenci Ozellikleri dikkate alindigi zaman etkili ve verimli
olabilir. sadece teorik veya pratik egitimin Ogrenmede yaratacag eksiklikler goz
Oniine alinarak, ikisinin birbirini tamamlar nitelikte uyumlu olmasina dikkat

edilmelidir.

2.1.12.1. Coklu Zeka Kuramna Gore Olgme ve Degerlendirme

Gardner degerlendirmeyi, bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi
edinmek, bireye yararli doniitler saglamak ve cevresindekilere yararhi veriler vermek
olarak tamimlamaktadir. Bu nedenle klasik testlerden cok, 6gretmen, Ogrenci ve

velilerin degerlendirme ¢aligmalarinin icinde siirekli yer aldig1 bir yaklagimi savunur.
Ogrenciler giiclii ve zayif yonlerini bilirlerse hem kendilerini daha iyi tanirlar,

hem de gelecekleri hakkinda karar vermeye baslarlar. Bu sebeple degerlendirme

oncelikle 6grencilere yardim etme amacin giitmelidir (Biimen, 2004:135).
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Coklu Zekd Kuraminin dogasinda ¢ogulculuk oldugundan hem geleneksel,
hem alternatif hem de Ogretmenlerin yaraticiliklarimi kullanarak gelistirdikleri yeni
Olcme degerlendirme yaklagimlari kullanmalari en akillica olan yoldur (Temiz, 2007:

99).

Coklu Zeka teorisine dayali degerlendirme felsefesi, kendine 6zgii bir siire¢
sonucu olusan bir degerlendirme anlayisin1 temel alir. Bu degerlendirme tiirii,
Ogrencilere 6grenmeleri yoniinde coktan se¢meli, dogru-yanlis ve bosluk doldurma
tiiriindeki testlere oranla ¢ok daha gercekgci bilgiler sunmaktadir. Coklu Zeka tiiriine
dayali degerlendirme yoOntemi oOgrencilere gercek hayat uygulamalarina yakin
durumlardaki performanslarina iliskin bilgilerin elde edilmesi icin olanak saglar.
Coklu Zeka teorisi agisindan bakildiginda, 6grenci degerlendirmesi siirekli ve
otantik (gercege dayanan) olmalidir. Ciinkii otantik degerlendirme, bir ¢cok 6lgme
ara¢ ve metotlarin1 kapsamasinin yanm sira ayni zamanda 0gretmenin, 6grencilerin

performanslarina iliskin sinifta yaptigi gdzlemlerdir (Saban, 2001 : 94).

Degerlendirme asamasinda yalniz 6gretmenler degil, 6grenciler ve velilerde
aktif rol oynar. Degerlendirme aym1 zamanda Ogretme etkinliklerinin godzden
gecirilmesinin saglar. Bu nedenledir ki resmi olmayan 6gretmen gézlemleri, siireg
gelisim dosyalar1 ve basart cetvelleri degerlendirmede oldukca 6nemlidir (Yavuz ,

2001 : 261).

Alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri sunlardir:

1. Gosteri: Ogrenenlerin fiziksel beceri ya da yeteneklerini gostermelerine
olanak saglayan bir tekniktir. Gosteri Ozellikle bedensel-duyudevinimsel zeka
boyutunun oOl¢iilmesinde etkili olarak kullanilabilecek bir tekniktir. Ayrmtili bir
degerlendirme formu yardimiyla &grenenlerin ortaya koydugu caba ve iiriinlerin

degerlendirilmesi saglanabilir.
2. Anekdotlar: Ogrenenlerin davramslariyla ilgili kisaca yazilmis raporlarin

tutuldugu anekdot dosyasidir. Ust diizey beceriler ve duyussal alanla ilgili

davraniglarin degerlendirilmesinde kullanmilabilir. Anekdotlar, sozel-dilbilimsel zeka
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boyutunda ortaya konulan Ogrenme c¢abalarinin ve Ogrenme {iriinlerinin

degerlendirilmesinde etkili bir sekilde kullanilabilir.

3. Tartisma: Elestirel diigsiinmeyi gelistirmek i¢in kullanilacak en uygun
tekniklerden biridir. Elestirel diisiinme agirlikli olarak mantiksal-matematiksel
zekanin 6nemli bir boyutunu olusturmakla birlikte sozel-dilbilimsel zeka boyutunda
da dikkate almabilecek bir ozellik sergilemektedir. Ogrenenlerin tartismalarda dili
etkin bir sekilde kullanip kullanmadiklarina bakilmasi ve karsidaki bireyleri
sozciiklerle ikna etmesi sozel-dilbilimsel zekanin, tartisma esnasinda savundugu ya
da ciiriitmeye ¢alistiklar1 goriislerin giiglii ve zayif yonlerini belirlemeye ¢alismalari
ve bunu belirlerken izledikleri yol mantiksal-matematiksel zekd boyutunun etkili bir

sekilde kullanimin1 gerektirmektedir.

4. Sergileme: Ogrenenlerin yaraticiliklarii ve sanatsal calismalarini

sergileyebilecekleri kullanish bir tekniktir.

5. Goriisme: Ogrenenlerle yiiz yiize yapilan bir tekniktir. Ogrenenlerin
calismalar hakkinda ve konular1 nasil anladiklar1 konusunda anlama diizeylerinin

daha iyi degerlendirilmesine yardim eder.

6. Deneyler: Bulus ve arastirma yoluyla 6grenme teknigidir. Ogrenenlerin

deneyi hazirlayip tamamlamalarin1 ve gdzlemlerini raporlastirmalari gerekir

7. Portfolyo Degerlendirme: Gelisim dosyast (Portfolyo) Ogrencinin
O0grenme siirecinde, neler ogrendigi, nasil Ogrendigi, hangi sorular1 sordugu, nasil
analiz, sentez yaptigi,neler irettigi, neler yarattigit ve diger bireylerle zihinsel,
duygusal ve sosyal olarak nasil bir etkilesim i¢inde bulundugunun kayitlaridir. Bir
baska tamima gore, bu dosyalar 6grencinin bir ya da daha fazla alanda, basar icin

yaptig1 cabanin gostergesi olan, amagh bir koleksiyondur (Biimen, 2004 : 144).

8. Sozlii Sunum: Sunus yoluyla 6grenme teknigidir. S6zIlii sunum, konusma,

dil egitimi, dil sanatlar1 gibi bir¢cok alanda kullanilabilir.

74



Sozlii sunumlar, siire¢ sonunda ortaya konulan Ogrenme iiriiniiniin nasil ortaya
konuldugu, hangi yolun izlendigi, hangi kaynaklardan yararlamildiginin ortaya
konulmasinda 6nemli bir veri kaynagidir.

9. Kendini Degerlendirme: Bireyin kendi yeteneklerini kendilerinin
kesfetmelerine yardimci olan bir yaklasimdir. Ogrenenlerin degisik durumlarda
davraniglarini kontrol altina almalarini saglar. Degerlendirme, puanlama olcekleri ile

yapilabilir.

10. Proje: Bulus ve arastirma yoluyla 6grenme teknigidir.

11. Performans Degerlendirme: Ogrenenin beceriye dayali problemleri
nasil ¢ozecegini ve problem ¢6zmek icin sahip oldugu bilgi ve becerileri nasil
kullanacagim gostermesi i¢in kullanilan bir degerlendirme teknigidir. Degerlendirme

siire¢ icine yayilmustir.

12. Puanlama Yonergesi: Performansi tanimlayan olciitleri iceren puanlama

rehberidir (Demirel, Basbay, Erdem, 2006 : 29-30).

Ogretme-ogrenme siireci sonunda sinirli ve sabit 6lciim araclari ile yapilacak
degerlendirme, Coklu Zeka kurami ile Ogrenciye sunulan 6grenme Ozgiirliigiinii
sekteye ugratabilir. Ayrica bireylerin yeteneklerinin harf ya da sayilar ile karar

veremeyecegimiz kadar karmagsik oldugu gercegi de dikkate alinmalidir.

Ogrencilerde ¢ok boyutlu zekdyr sinama, “dzgiin sinama” yaklasim ile
basarilabilir. Bu tip sinama 6grenci edimlerinin degisik yollar ile belgelenmesine
dayali olup bunlar; olay kayitlari, dgrenciye ait Ornek calismalarin konuldugu
dosyalar, ses kasetleri, video bantlari, fotograflar, 6grenci giinliikleri, dgrencinin
kendi kayitlari, sosyogramlar, basili testler, standart testlerin informal kullanimu,
ogrenci ile yapilan goriismeler, Ol¢iit dayanakli degerlendirmeler, kontrol listeleri,

sinif haritalar1 ve takvim kayitlaridir (Demirel, 2004 : 141).
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Dersleri hazirlama basta biraz fazla zaman almakta, envanter doldurmak
fazladan birka¢ dakika alir. Fakat materyalleri geleneksel Ogretim yonteminde
oldugu kadar tekrarlamaya gerek olmadig kesfedildiginden miifredat programi ile
bos zaman elde edilmekte. Buna ek olarak, bilgiyi sunus bicimini ve Ogrenci
degerlendirme sergilerini gelistirirken c¢oklu zekalar c¢ercevesinde dersleri
diizenlemenin daha kolay oldugu anlasilmakta bu bir ¢esit dogal 6grenmeyi

diizenleme yoludur (Emig, 1997 : 49).

Coklu Zeka Kuramma gore degerlendirme anlayisim Ozetleyen
degerlendirme teknikleri Tablo 2’de siralanmistir (Campbell, Campell ve Dickinson

Aktaran: Biimen, 2004 : 147).
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Tablo 2. Coklu Zeka Degerlendirme Teknikleri

OGRETMEN
DEGERLENDIRMESI

OGRENCI
DEGERLENDIRMESI

VELI
DEGERLENDIRMESI

Gelisim Dosyalar1

Gelisim Dosyalar1

Gelisim Dosyalar1

(Portfolios) (Portfolios) (Portfolios)
Yasanmig Olay  Raporlar Yasanmis Olaylarda Smifta Yapilan
Kendini Degerlendirme Gozlemler
Gorlismeler Kendini Yargilama Ogrenciyle Birlikte
Hedef Belirleme

Belirli Olgiitlerde Coklu

Ortami1 Degerlendirme

Kendinin ya da
Arkadaslarindan Birinin

Projesinin Degerlendirme

Projelerin Video

Kayitlarini izleme

Gozlem

flgi Envanterleri

Formal ve Informal

Konferanslari izleme

Kontrol Listesi

Arkadaslarim

Degerlendirme

Simifta ve Okuldaki

Toplantilara Katilma

Ogretmenin Hazirladig

Testler

Ogretmeni Degerlendirme

Programi Inceleme

Yayinlanmig Diger Testler

Kendini Degerlendirme

Telefon Goriismeleri

Karneler

Dersi degerlendirme

Yazili Goriigler

(Biimen, 2004 : 148)

77




2.1.12.2. Coklu Zekaya Gore Ogretimin Diizenlenmesindeki Temel
Tlkeler

Coklu zekaya gore 0gretimin diizenlenmesinde dikkate alinmasi gereken dort

asama bulunmaktadir. Bu asamalar siras1 ile sunlardir: (Kiiciikahmet, 2004 : 39).

1. Zekanmin Ayaklandirilmasi : Zekalari her biri bes duyumuzla ilgilidir.
Genellikle her bir zekayi; koklama, gorme, isitme, tatma, dokunma, konusma
iletisim, sezgi ve i¢ goOrii gibi duyusal girdileri esas alan degisik alistirma ve
etkinliklerle faaliyete gecirebiliriz. Hangi zeka ile 6gretime baslanacaksa, bu zekaya
iliskin olarak, dersin basinda Ogretmenin kasitl olarak yaptig1 beyin eksersizi

calismalar1 bu asamay1 olusturur (Kiigiikahmet, 2004 : 39).

2. Zekanin giiclendirilmesi: Ayaklandirilmis ya da etkin hale getirilmis olan
zekanin genlestirilmesi, derinlestirilmesi ve beslenmesini kapsar. Aym diger
becerilerimizde de oldugu gibi, ayaklandirilmis ve etkin hale getirilmis zekay1
diizenli olarak kullandigimiz  taktirde gelistirebilir ve giiclendirebiliriz.
Kullanmadigimiz zamanda aym diger becerilerde de oldugu gibi uyur hale getiririz

(Kiigiikahmet, 2004 : 39).

3. Zekanin oOgretimde kullamlmasy/ Zekayla oOgretim: Bu asamada
verilmekte olan bir dersin 6zel igeriginin 0grencilerin sahip oldugu farkli zekalara
uygun olarak diizenlenmis farkli bilgiye ulasma yollan ile nasil Ogretileceginin
Ogrenilmesi gerekmektedir. Boylece, daha onceleri hayal dahi edemeyecegimiz bir
bicimde her ¢ocugu daha zeki olabilecek bicimde igerik Ogretilebilir. Ayrica her
konuyu biitiin zekalarla 6gretmek de miimkiin olabilmektedir ki, bunun anlami %95’1
mantik/ matematik yada sozel/ dil zekalara gore Onceden hazirlanmis olan ders
kitaplarimi ve programlar1 6gretmenlerin geriye kalan zekalar1 da dikkate alarak tim
yedi zekaya gore uygulama asamasinda yeniden diizenlemesi demektir (Kii¢clikahmet,

2004 : 39).

4. Zekanin transferi: Gelistirilmis olan bu zekalarin giinlitkk yasamda ya da

okul disindaki gercek diinyada ki problemleri ¢6zmeye uyarlanmasi son asamayi
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olusturmaktadir. Bu asamanmin amaci, zekalarn bilissel, duyussal ve duygusal

yasantilarin bir parcasi haline getirmektir (Kiiciikahmet, 2004 : 39).

2.1.12.3. Coklu Zeka Kuramumn Ogretimde Uygulanmasi

Coklu zekayr siniflarimizda uygulamak i¢in pek cok neden vardir. Bazilar
sunlardir;

e Ogrencilerin kendi yetenekleri ve baskalarinin yeteneklerini anlamada
yardimci olmak,

e Ogrencilere sahip olduklar1 giicleri, kendi zayifliklarim1 anlamada ve
bunlarla bas etmede nasil kullanacaklarini gostermek,

e Ogrencilerde 6zgiiven insa etmek ve boylelikle egitimsel risk alma
konusunda istekli olmalarin1 saglamak,

e “Unutulmayan Ogrenme” deneyimleri, baska bir deyisle asla
unutulmayacak pek c¢ok algiya maruz birakan deneyimler saglamak suretiyle
ogrencilerin daha cok 6grenmesine yardimer olmak,

e Ogrencilerin temel yetenklere hakimiyeti ve yiiksek bilgisini daha dogru

degerlendirmek (Greenhawk, 1997 : 62)

Coklu zeka kuraminin etkili kullammi i¢in, sadece giiclii ve zayif zekalar
belirlemek yeterli degildir. Daha ¢ok coklu zeka bilgilerinin 6grenciyi gelistirmek ve
ona yardim etmek amaciyla kullanimi iizerinde ¢alisiimalidir. Onemli olan insanlarin
zeka profillerindeki cesitliligin 6gretim, malzeme ve 6l¢gme-degerlendirme siireclere
yansitilmasidir. Gardner, bu konuda ¢oklu zekanin egitim programlar1 ve 6gretim
yontemlerinin dgrencilerin zeka bilesimlerine uygun oldugu birey merkezli okullar

onermektedir.

Coklu zeka kuramini Ogretimde uygulamanm Hatch (1997) tarafindan

belirlenen genel ilkeleri sunlardir:

® Programi zekalarin ¢evresinde degil cocugun cevresinde orgiitleyiniz. Her

cocuga, her konuyu yedi ya da sekiz yolla 6gretmek ya da her ¢ocukta her zekay1
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gelistirmek zorunda degiliz. Cocugun zekalar1 hakkinda bilgi edinmek o ¢ocugun
gereksinimlerini anlama ve karsilama aracidir.

o Ozellikle giiclii yonler aranmali, ancak kalic1 etiketleme yapilmamalidir.

e Zekalarla ilgili kayitlar saklanmali ve &grencilerin yeni 6gretmenleri bu
bilgilere ulasabilmelidir.

® (Coklu zeka kuraminin sinifta uygulanmasinin sikc¢a karsilagilan bicimleri;

(a) ogretimsel isleri gesitlendirme, (b) biitiinlestirilmis iiniteler ve (c) projelerdir.

Ogretimsel isleri ¢esitlemenin en kolay yolu 6grencilere bir konu ve bir amag

dogrultusunda yapilabilecek cesitli is secenekleri sunma ve secme hakki tanimadir.

Secme sans1 verildiginde ¢ocuklarin arastirma icin daha goniilli ve yetenekli

davrandiklar ortaya ¢ikmistir (Greenhawk, 1997 : 63)

Biitiinlestirilmis iinitelerde oncelikle, ¢esitli konu alanlarim ilgilendiren bir
tema secilir. Daha sonra, hangi konu alaninda hangi etkinliklerin gerceklestirilecegi
planlanir. Ogrenciler tercih ettikleri etkinlik alaninda calisirlar ve bir iiriin sergilerler.

Boylece , dgrenilenler birbirleriyle iligkilendirilerek anlamlandirilir.

Ogrenci projeleri, 6grencilere daha cok bir arastirmay1 planlama, gelistirme
ve sonuglarni sunma firsati verir.Projeler ilk 6gretimden yetigskin 6gretimine kadar
her diizeyde ve her alanda kullanilabilir. Bu calismalar problemi tanima, hipotez
kurma , veri toplama, toplanan bilgileri ¢dziimleme ve sonuglari raporlagtirma gibi

bir bilimsel yontemin de asamalarimi igermektedir.

2.1.12.4. Coklu Zeka Kuram ve Siifin Fiziksel Diizeni

Okulun mimarisi, donanim1 ve tiim cevre kosullart 6grencinin beynindeki
gelisimi etkiler. Arastirmalar ¢evreyi zenginlestirdigimiz zaman beyin kabugunun
kalinlastigin1 ve daha fazla sinir uclar ile daha genis beyin hiicrelerine sahip

oldugumuzu gostermektedir (Sungur, 2001 :55).

Ogrenenlerin etkinliklere ilgili bir sekilde katilmalarini saglanmasi amaci ile

O0grenme ortami, Ogrencileri 6grenmeye giidiileyecek bir sekilde diizenlenmelidir.
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Smif dis1 degiskenlerin denetim altina alinmasi oldukga giigtiir. Ancak 6gretmenler
ogrenme etkinliklerinin biiyiik boliimiiniin meydana geldigi sinif ortamini, 6grenme
etkinlikleri cercevesinde farklilagtirabilir ve gerekli diizenlemeleri yapabilirler.
Ciinkii 6grencileri olumlu yonde giideleyecek olan smifin yerlesim diizeni basta
olmak iizere sinifin fiziki diizeninde onemli olan temel degiskenler bulunmaktadir.
Bu degiskenler; 6grenci sayisi, 151k, 181, renk, giiriiltii, temizlik ve goriiniimdiir

(Demirel, Bagbay, Erdem, 2006 : 137)

Ogrenci
Isik N\ Sayist

Sinifin
Fiziksel
Degiskenleri

Girilti

Renk

Estetik Temizlik

Sekil 4. Simifin Fiziksel Degiskenleri (Demirel, Basbay, Erdem, 2006 : 137)

Ogretmen, smifta uygulamayr  diisiindiigii etkinlikleri dikkate alarak,
ogrenme ortaminin fiziksel degiskenlerine, kullanilacak yontem-tekniklerin ve
icerigin 6zelliklerine bagh olarak farkl1 diizenlemeler getirmek zorundadir. Ozellikle
sinifta  bulunan 6grenci masalarinin  dizilimi simf atmosferini ¢ok fazla
etkilemektedir. Ciinkii 6gretmenin se¢cmis oldugu sinif oturma diizeni 6gretmen ve
ogrenciler arasindaki iliskiyi belli dlciide belirlemektedir (Demirel, Bagbay, Erdem,

2006 : 137-138).
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Coklu Zeka Kuraminda sinifin fiziksel diizeni, geleneksel/alisilmis oturma
diizeninden farkli diizenlenmelidir. Coklu zeka kuraminin sekiz farkli zeka
boyutunda uygulanacak etkinlik tiiriine gore simif igcinde yer alan malzemeler,
etkinlik amacina uygun bir sekilde rahatlikla degistirilebilir niteliktedirler. Sinifin
fiziksel diizeni, 0gretim amacina ve Ogrencilerin diizeyine bagh olarak ¢ok farkli
sekillerde diizenlenebilir. Coklu Zeka Kuramina gore simif yerlesim diizenleri

asagidaki gibidir (Demirel, Bagbay, Erdem, 2006 : 139).

U Diizeni Yerlesim Bicimi

Tiim grubun birbirini gordiigii ve etkilesimim {iist diizeyde oldugu yerlesim

diizenidir.

Temel Ozellikleri :

e (Cok farkh yaklasimlar icin kullanilabilecek bir yerlesim bi¢imidir.

e Ogrenciler rahat caligma olanag: bulabilecekleri bir mekan elde ederler.
e Perdeye yansitilan her tiirlii goriintii rahatlikla izlenebilir.

e Qgrenciler birbirleri ile rahatlikla yiiz yiize iletisim kurabilirler.

e Kisa siireli grup ¢alismalarina imkan saglar (Demirel, Basbay, Erdem,

2006 : 139).

Sekil 5. U Diizeni Yerlesim Bicimi
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Ekip Calismasi Yerlesim Bicimi

Kiigiik gruplarla, aym yada farkli calisma konularinin ele alinabilecegi bir
simif yerlesim diizenidir. Ogrenciler arasi isbirligini artirict bir yapiya sahip
oldugundan sosyal-bireyleraras1 zeka icin uygun bir yerlesim diizenidir. Tiim ekip
caligmasi bigimlerinde dikkat edilmesi gereken en onemli nokta, gruplarin heterojen
bir yapida olusturulmasi gerekliligidir (Demirel, Basbay, Erdem, 2006 : 140).

Temel 6zellikleri :

e Karsilikli oturan 6grenciler birbirleri ile kolaylikla iletisim kurabilirler.

e Grup etkilesimini saglamak ve Ozelliklede sosyal zekayr etkin bir hale
getirmek i¢in tercih edilebilir.

e Kiiciik gruplar olusturuldugundan birey kendisini daha rahat ve 6zgiirce
ifade edebilir.

e Her bir ekibin farkli bir caligma konusu se¢mesi saglanabilir.

Elips yada dairesel bir bicimde diizenlemeye de imkan saglar (Demirel, Bagbay,

Erdem, 2006 : 140).

foodd 208
tood tootd

Sekil 6. Ekip Calismas1 Yerlesim Bicimi
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Ikili Oturus Diizeni

Dil becerilerinin gelistirilmesinde etkili olarak kullanilabilecek bir simif
yerlesim diizeni olup oOzellikle sozel-dilsel zeka i¢in etkili bir yerlesim diizenidir.
Daha ¢ok konusma becerilerin gelistirilmesi i¢in Ogrencilere karsilikli diyalog

kurabilecekleri bir ortam hazirlar (Demirel, Basbay, Erdem, 2006 : 140).

Temel ozellikleri :

® (Cok islevseldir bunun i¢in birden ¢ok amaca uygun kullanilabilir.

e Ogzellikle diyaloglarda etkili bir oturma diizenidir.

e Ikili diyalog gerektiren canlandirmalarda kullanilabilir.

e Farkli 6grenme diizeylerine sahip Ogrencilerin birlikte calismalarina
olanak tanir.

e Ogretmenin etkin kontrolii ile dgrenci eksikliklerinin ortaya ¢ikartilmasi

ve giderilmesi saglanabilir (Demirel, Bagbay, Erdem, 2006 : 140).

Sekil 7. ikili Oturus Diizeni
Ayrilip Birlesme Gruplari

Bu yerlesim diizeninde 6zellikle heterojen ozelliklere sahip Ogrencilerden

gruplarin olusturulmasi ve grup iiyelerine farkli konularin dagitilmasi gerekmektedir.
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Sosyal-Bireylerarasi zeka, mantiksal-matematiksel zeka, ve sozel-dilbilimsel
zekanin igse kosulmasinda etkili olabilecek bir sinif yerlesim diizenidir (Demirel,

Basbay, Erdem, 2006 : 141).

Temel 6zellikleri :

e Derste iizerinde tartisilmasi diisiiniilen kavramlar belirlenir ve iizerinde
tartisilmasi diisiiniilen konu sayis1 kadar elemandan olusan gruplar olusturulur.

e Her Ogrencinin hangi kavram (konu) {iizerinde calisacagi belirlenir.
Gruplarda ise her konuyu ¢alisacak en az bir 6grenci bulunur.

e Oncelikle ayn1 konu iizerinde calismak iizere kendi gruplarindan ayrilmus
olan 6grencilerden olusturulan “kavram” grubunu olusturularak bu grubun segilen
kavramlar iizerinde derinlemesine ¢aligmasi saglanir. Ardindan baslangicta belirlenen
gruplarla tekrar birlesilir ve her 6grenci kendi konusunu grubuyla paylasir.

e Konu iizerinde derinlemesine bilgi edinilmesini saglar.

e Ogretmenin yonlendirici ve denetleyici rolii onemlidir. (Demirel, Bagbay,

Erdem, 2006 : 141).

1. Grup 2. Grup 3. Grup 4. Grup
A B A B A B A B
CD CD CD CD

B. Grubu
12
34

Sekil 8. Ayrilip Birlesme Gruplari
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Panel Oturma Diizeni

Ogrencilere  bir topluluk ©niinde konusma ve tartisma becerisi
kazandirilabilmesine olanak saglayan etkili bir simf yerlesim diizenidir. Ozellikle
konunun farkli yonleri ile tartisilmasi, siirecin 6nemli 6zelliklerindendir. Konunun
farkli yonleri ile tartisilabilmesi mantiksal-matematiksel zekanin; 6grencilerin
topluluk Oniinde goriislerini sozlii olarak ifade edebilmeleri sozel-dilbilimsel
zekanin; 6grencilerin konu iizerinde kendi goriislerini ortaya koyma gayretleri ise
0zedoniik-bireysel zekanin ise kosulmasina yardimci olmaktadir (Demirel, Basbay,

Erdem, 2006 : 142).

Temel 6zellikleri :

e Ogrencilerin topluluk &niinde konusma ve iletisim becerilerini artirir.

e Ogrencilerin bir konu iizerinde derinlemesine bilgi sahibi olmalarin1 ve
bu bilgiyi paylasabilmelerini saglar.

e Mevcut goriisleri kendi deger yargilarn ve akil siizgecinden gecirmek
suretiyle degerlendirmeleri saglanir.

e Farkli goriisleri dinlemeyi, anlamayi, saygi duymay1 ve kendi goriisiinii
gerekceleri ile agiklayarak kabul ettirmeyi gerektirdigi i¢in, mantiksal diisiinceyi

gerektirir (Demirel, Basbay, Erdem, 2006 : 142).

Karsit Goriisler

Bu smif yerlesim diizeni, zit goriislerin ortak bir platformda ele
alimmasim gerektirir. Cok yonlii diisiinmeyi, ekip olarak hareket ederek birbirinin
eksikligini gidermeyi ve kars1 tarafi bertaraf etmeyi gerektirir. Bu ¢alisma diizeninde
cikarimlarda bulunmak ve karsi tarafin agiklarin1 yakalamak, analitik diistinmeyi
zorunlu kilmaktadir. Ciinkii topluluk Oniinde bir goriisiin savunulmasit ve karsi
goriisiin  ¢iirtitiilmesi list diizey ifade giiciinii gerektirir. Bu boyutu ile hem
matematiksel-mantiksal hem de sozel-dilbilimsel zekanin iist diizeyde kullanimini

gerektirir. Ekip mantig1 ile hareket etme sosyal-bireyleraras1 zekanin kullanimini
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gerektirirken, ¢oziimleyici diigsiinmek ve olaylar analiz etmek ise 6zedoniik-bireysel

zekanin ise kosulmasim saglar (Demirel, Basbay, Erdem, 2006 : 142).

Temel 6zellikleri :

e 71t goriislerin ortak bir platformda ele alinmasi gerektigini ogretir.

e ikna kabiliyetini gelistirir.

e Kanit bulma ve kanitlari, tezini savunurken kullanma becerisini gelistirir.
¢ Dili etkili kullanmanin 6nemini aciga c¢ikarir.

e Neden-sonug iligkilerine dayali ¢ikarimlar elde etmeyi saglar (Demirel,

Bagbay, Erdem, 2006 : 142).

Sekil 9. Karsit Goriisler Oturma Diizeni

Daire Biciminde Yerlesim

Yiizyiize iletisimin saglanmasinda en etkili sinif yerlesim diizenidir. Ozellikle
bir konu iizerinde tiim grup tiyelerinin fikirlerini ifade etmelerine olanak tanir. Sinif
ortaminin bu sekilde diizenlenmesi sosyal-bireylerarasi, 6zedoniik-bireysel ve
bedensel-duyudevinimsel zekanin ise kosulmasini saglayabilir. (Demirel, Bagbay,

Erdem, 2006 : 143).
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Temel 6zellikleri :
e Masalar olmaksizin sandalyelerle ¢cabuk ve kolayca olusturulabilir.
¢  Grup caligsmalari i¢in ideal bir ortamdir.

e Bir ders icinde kisa siireli ¢alisma gruplari olusturulduktan sonra eski

haline kolaylikla doniistiiriilebilir (Demirel, Bagbay, Erdem, 2006 : 143).

Sekil 10. Daire Biciminde Yerlesim

Cahisma Istasyonu Yerlesim Bicimi

Smifta yapilacak birbirinden farkli Ozelliklere sahip birden ¢ok ekip
calismasinin, tim Ogrencilerin doniisiimlii olarak yapmalarini saglayan bir simif
yerlesim diizenidir. Her istasyonda farkli bir etkinlige yer verilirken, bu
istasyonlarda gecirilecek siireler onceden belirlenir. Ogrenciler sira ile bu istasyonlar
ziyaret ederek burada gerceklesmesi gereken etkinligi yerine getirirler. Calisma
istasyonlarinin birbirinden farkli 6zellikte etkinlikleri icermesi (sozel, miizikal,
bedensel ), farkli zeka boyutlarinin ayn1 anda kullanilmasina olanak tanir (Demirel,

Basbay, Erdem, 2006 : 143).

88



Temel ozellikleri :

e Etkin laboratuar ¢caligmalari i¢in uygun bir yerlesimdir.

e Etkili ve verimli 6grenmeyi saglar.

e Ogrencilerin ayn1 anda birden ¢ok ©grenme ortamiyla karsilagmasina
olanak saglar.

® Bireysel ve toplu 6gretim yapilmasim saglar (Demirel, Basbay, Erdem,

2006 : 143).
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Sekil 11. Cahsma istasyonu Yerlesim Bicimi

Proje yada Ozel Calisma Gruplarimn Yerlesim Bicimi

Bireysel yada grupla yerine getirilmesi planlanan projeler icin
kullanilabilecek bir sinif diizenidir. Calisilan projenin niteligine bagl olarak bircok
zeka boyutunu aymi anda kullanmay1 gerektirebilir. Ozellikle proje sonunda ortaya
konulmasi planlanan bir iiriin var ise, gorsel-uzamsal ve bedensel-duyudevinimsel
zekanin iist diizeyde kullanilmasi gerekebilir. Gruplarin olusturulmasinda farkli zeka
boyutlarina sahip tiim 6grencilerin bir araya getirilmesi, 6grencilerin ¢oklu zekanin

farkli bir boyutundan katilimini saglayacaktir (Demirel, Bagbay, Erdem, 2006 : 144).
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Sozel-dilbilimsel zekas1 gelismis olan bir Ogrenci arastirma raporunun
olusturulmasinda daha etkinken, bedensel-duyudevinimsel zekasi daha gelismis olan
bir bagka Ogrenci ise proje iiriiniiniin olusturulmasinda daha etkili bir bicimde

calismaya dahil edilebilir.

Temel 6zellikleri

e QOldukga biiyiik alana sahip olan siniflarda yada toplanti salonlarinda
uygulanabilecek bir yerlesim diizenidir.

® Aym zamanda ders dis1 etkinlikler i¢in de kullanilabilir. Grup projelerinin
hazirlanarak tartismaya acilacagi caligmalar icin ideal bir yerlesim diizenidir

(Demirel, Basbay, Erdem, 2006 : 144).

’_._I;

Sekil 12. Proje yada Ozel Cahsma Gruplarimin Yerlesim Bicimi
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2.2. Tlgili Arastirmalar

Ozdemir, Korkmaz ve Kaptan (Tarihsiz), “ilkogretim Okullarinda Coklu Zeka
Kurami Temelli Fen Egitimi Yoluyla Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Gelistirme
Uzerine Bir Inceleme” isimli caligmalarinda; ilkogretim dordiincii simf diizeyinde
Coklu Zeka Kurami tabanli fen 6gretiminin etkililigini simif ortaminda denemek,
Coklu Zeka Kuramu tabanh fen Ogretiminin Ogrencilerin iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirme diizeyine etkisini degerlendirmektir. Ust diizey diisiinme
becerileri olarak kavrama ve {iistii diisiinme becerileri ele alinmistir. Caligmada
deneysel yontem kullamilmistir. Arastirma tek bir grup (n=32) {izerinde
yiiriitiilmiistiir. Arastirma 2001-2002 bahar doneminde Ankara ili Cankaya ilgesi
Beytepe Ilkogretim okulunda yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin verileri Fen Bilgisi Testi,

kullanilarak elde edilmistir.

Bu caligmada asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Deneysel islem oOncesi ve sonrasi, Coklu Zeka Kurami tabanli fen
etkinliklerinin uygulandigi simiftaki 6grencilerin bilgi, kavrama, problem ¢6zme,
bilimsel siire¢ becerileri ve toplam test puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir

fark vardir.

Ayaydin (Tarihsiz), “Sanat Egitiminde Coklu Zeka Yontemi Ve Uygulama
Ornegi” isimli arastirmasinda; Coklu Zeka Kurami’ndan ve egitim alanindaki en son
gelismelerden yararlanilarak tasarlanan yeni bir sanat egitimi yOnteminin

uygulanmasiyla ortaya ¢ikan sonuglarin goriilmesi amaglamistir.

Zeka ile ilgili en son bulgular ve teknolojideki gelismeler, egitim alaninda
yeni anlayiglart da beraberin de getirmistir. Howard Gardner ve arkadaslar
tarafindan uzun arastirmalar sonucu gelistirilen kuram, zeka tamimiyla kalmayip yeni
bir egitim felsefesi ile birlikte karsimiza ¢ikmistir. Coklu Zeka Kurami’na gore
zekanin sekiz tiirii vardir. Bu zeka tiirlerinin hepsi tiim bireylerde mevcuttur. Fakat,
bireyin zeka tiirleri farkli derecelerde gelismistir. Bu kuram, 6grenme-dgretme
sirecinde ve Ogrenme iriinlerinin degerlendirilmesinde tiim zeka tiirlerinin ise
kosulmasimi savunmaktadir. Boylece, geleneksel yonteme biiyiik dl¢iide hakim olan

sayisal ve sozel zeka disinda, diger zeka tiirlerinde gelismis olan bireylerin de
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basarili olmalar, kendilerini zayif olduklann zeka tiirlerinde de gelistirmeleri
saglanabilmektedir. Genel egitim sistemini hedef, icerik yontem vs. olarak degistiren
bu kuram, sanat egitimine de yeni bir bakis acis1 getirmistir. Ozellikle Resim-Is
egitimi dersi olarak bilinen gorsel tasarim amacglh dersin genel karakterini ortaya
cikarmistir. Arastirma, genel olarak nitel gozlemlere dayali betimleme arastirmasi

ozelligi tasimaktadir. Arastirmada birden fazla metot kullanilmistir.

Elde edilen bulgular, Coklu Zeka Kuramina gore tasarlanan bu uygulamanin
sanat egitimine cesitlilik ve zenginlik getirdigini, dersi geleneksel yonteme gore daha

eglenceli ve verimli hale getirdigini ortaya ¢ikarmustir.

Batman (2002), Ogretmenlik Meslegine Giris dersinin 6gretiminde Cok
Boyutlu Zeka Kurami etkinlikleri ile destekli 6gretimin geleneksel 6gretime gore
erisiye, kaliciliga ve tutuma etkisi incelenmistir. Ayrica deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin uygulanan 6gretim hakkindaki goriisleri de belirlenmistir.

Veriler On test, son test, erisi testi, tutum dlcegi ve goriisme formu ile toplanmistir.

Sonug olarak Cok Boyutlu Zeka Kurami etkinlileri ile destekli 6gretimin,
geleneksel Ogretime gore erisi, kalicihk ve tutum acisindan anlamli fark

bulunmamastir.

Deney grubundaki 6grenciler, Cok Boyutlu Zeka Kurami etkinlikleri ile
destekli ogretimin dersteki basarida etkili ve bireysel farkliliklar1 dikkate almakta
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica diger derslerde de kullanilmali yoniinde goriis
belirtmislerdir. Basarilarinda en ¢ok yarar saglayan 6genin etkinlikler oldugunu,
O0gretime olumlu bir tutum olusturduklarimi ve bu tutumun olusturulmasinda
etkinliklerin 6nemli bir etken oldugunu belirmislerdir. Cok Boyutlu Zeka Kurami
etkinlikleri ile destekli 6gretimi, ileride kendilerinin de kullanma taraftar1 olduklan

yoniinde goriis belirtmislerdir.

Kontrol grubundaki 6grenciler, geleneksel 6gretimin basaridaki etkisinde
karasiz veya yok yoniinde goriis belirtmislerdir. Bireysel farkliliklar orta diizeyde

veya hi¢ dikkate almadigini, geleneksel 6gretimin diger derslerde kullanilmamasi
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gerektigini belirtmislerdir. Basarilarinda en ¢ok yarar saglayan 6ge konusunda farkl
goriis  belirtmislerdir. Geleneksel Ogretime karst orta diizeyde bir tutum
olusturduklarin1 belirtmisler ve tutumlarin belirlenmesinde, en cok etkili 6ge
konusunda farkli goriisler belirtmisleridir. Ayrica kendilerinin ilerde geleneksel

Ogretimi, aynen kullanmama taraftart olduklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir.

Koksal (2006), “Kavram Ogretimi ve Coklu Zeki Teorisi” calismasinda,
kavram o6gretiminin ilkelerini ve kavram Ogretiminde karsilasilan giigliikleri, ¢oklu

zeka teorisi acisindan incelemistir.

Yapilan Calismada asagidaki sonuclar elde edilmistir.

Kavram yanilgilarinin belirlenmesine yonelik ¢aligmalar, kavram 6gretiminde
yeni yontemlere ihtiya¢ oldugunu vurgulamaktadir. Coklu zeka teorisine yoOnelik
etkinliklerin olumlu neticeler vermesi, kavram Ogretiminde, c¢oklu zeka
etkinliklerinin dikkate alinmasini gerektirmektedir. Yeni bir yontem olmasi, ¢oklu
zeka etkinliklerini, kavram 6gretiminde kullanmak icin yeni bir alternatif haline
getirmistir.

Buradan hareketle kavram 6gretimi icin su Onerilerde bulunulabilir:

1. On bilgilerin yogun olarak olusturuldugu, ilkogretim ve daha alt 6gretim
basamaklarinda, ¢oklu zeka etkinliklerinin kavram 6gretimi acisindan etkiligi iizerine
calismalar yapilmalidir.

2. Orta ogretim ve daha {iist 6gretim basamaklarinda, var olan kavram
yanilgilarin1 gidermede, coklu zeka teorisi temelli Ogretimin etkiligi iizerine
calismalar yapilmalidir.

3. Kavramlarim, giinliikk hayatla iligkili hale getirilmesinde, coklu zeka
etkinliklerinin kullanilabilirligi iizerine ¢alismalar yapilmalidir.

4. Kavramlar arasi iliskilerin kurulmasinda ¢oklu zeka etkinliklerinin 6nemi
tizerine ¢alismalar yapilmalidir.

5. Soyut ve somut kavramlarin 6gretiminde, hangi ¢coklu zeka etkinliklerinin
kullanilacagina iliskin calismalar yapilmalidir.

Yenilmez ve Bozkurt (Tarihsiz), “Matematik Egitiminde Coklu Zeka

Kuramina Yénelik Ogretmen Diisiinceleri” isimli ¢aligmalarinda Matematik ve Sinif
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Ogretmenlerinin ¢oklu zeka kuramina dayali matematik egitimine yonelik
diisiinceleri incelemislerdir. Asagidaki sonuglar elde etmislerdir.

Bayan Ogretmenler, erkek Ogretmenlere gore farkli zeka alanlarimin varligini daha
cok kabul etmekte ve ¢oklu zeka kuraminin siniflarda nasil uygulanmasi gerektigini
anlatan egitim calismalarinin yapilmasin1 daha fazla istemektedirler. Bu sonuca
dayanarak, bayan Ogretmenlerin erkek Ogretmenlere oranla, coklu zeka kuram ile

daha yakindan ilgilendikleri sdylenebilir.

Matematik  O6gretmenleri, Simif Ogretmenlerine oranla Ogrencilerinin
basarilarin1 matematiksel zekasima gore daha fazla degerlendirmekte ve dgrencilerin
Matematik derslerindeki basarisizliginin nedenlerinden biri olarak, dgretmenlerin

ogrencilerin farkli zeka alanlarina hitap edememesini gormektedirler.

Bunun sebebi, Sinif 6gretmenlerinin Matematik dersi disinda, Tiirk¢e, Miizik,
Resim gibi farkli zeka alanlarina hitap eden diger derslere de girmeleri olabilir.
Sonuca gore Matematik Ogretmenleri, genel olarak Ogrencilerinin basarisim
matematik zekalarina gore degerlendirmektedir. Ancak bu tutum, diger zekalar
gelismis Ogrencilerin Matematik dersine olan ilgilerini azaltabilir ve sonucta

basarisiz olmalarina sebep olabilir.

Ogrencilerin Matematik dersindeki basarilarim artirabilmek igin ilk once
onlarin bu derse kargt olumlu tutum gelistirmelerinin saglanmasi gerekir. Bu sebeple
Matematik ve Simif 6gretmenleri, Matematik dersini miimkiin oldugunca farkli zeka
tiirlerine hitap edecek sekilde islemelidir. Bu amagcla ders farkli zeka tiirlerine hitap

eden farkl etkinliklerle zenginlestirilebilir.

Coklu zeka kurami, tiim olumlu yonlerine ragmen bazi olumsuzluklar da
icinde barindirmaktadir. Bu olumsuzluklardan belki de en Onemlisi; kuramin
siniflarda uygulanmasinda karsilagilacak zaman sorunudur. Coklu zeka kuramini
benimsemis bir dgretmen, dersini miimkiin oldugunca farkli zeka tiirlerine hitap
edecek sekilde islemeye calisir. Bu sebeple konunun islenme siiresi dogal olarak
uzamakta ve programlarinda aksamalar olmaktadir. Bu sorunu ortadan kaldirmak

icin zaten olduk¢a yogun olan Matematik dersi miifredati biraz daha sadelestirilerek
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konular daha genis zamanlara yayilabilir. Bu da Ogretmenlerimize bu kuramlarin

uygulanmasinda biiyiik kolaylik saglayabilir.

Yildirim, Tarim ve 1ﬂazoglu (2006), “Coklu Zeka Kurami Destekli Kubasik
Ogrenme Yo6nteminin Matematik Dersindeki Akademik Basar1 ve Kaliciliga Etkisi”

incelenmistir.

Aragtirmada, bir deney bir de kontrol grubu kullanilmustir. Olgme araci olarak
kullanilan “Matematik Basar1 Testi” her iki gruba da on test, son test ve kalicilik testi
olarak verilmistir. Ayrica calismanin basinda 6grencilerin zekd alanlarina iligkin
tercihlerini belirlemek i¢in TIMI kullanilmistir. Uygulama toplam yedi hafta
siirmiistiir. Arastirma bulgularn; akademik basar agisindan, coklu zeka kurami
destekli kubagik 6grenme yonteminin, tiim sinif 6gretimi yontemine gore daha etkili
oldugunu ortaya koymustur. Kalicilik puanlan agisindan ise, ise kosulan yontemler

arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farklilasma olmadig1 gozlenmistir

Harputlugil (2004) 2003- 2004 6gretim yilimin II. Doneminde bes hafta
boyunca Bilkent Universitesi Hazirlik Okulu 5.siniflarinda Geleneksel Tiirk
Tiyatrosu Karagdz ve Hacivat konusunu Bloom taksonomisinin biligsel boyutunu
Coklu Zeka ile iliskilendirilerek uygulanmistir. Ayrica fen bilgisi 6gretmeni ile
isbirligine girerek 151k konusunda beraber ¢caligmistir. Bu siire¢ sonunda 6grenciler
etkinliklere biiyiik bir zevkle katilmis ve keyifle siirdiirdiikleri proje ile her
ogrencinin farkli yonlerini gosterdigini belirtilmistir. Ogrencilerin su yiiziine
citkmamis yetenek ve becerilerini ortaya konulmustur. Ozellikle analiz ve sentez

boyutunda dgrencilerin performansini iist diizeyde olarak nitelendirilmistir.

Aykut (2006), “Giiniimiizde Gorsel Sanatlar Egitiminde Kullanilan
Yontemler” isimli c¢alismasinda Gorsel Sanatlar Egitiminde kullamilan klasik
yontemler ile giiniimiizde benimsenen Disipline Dayali Sanat Egitimi yontemi
arasindaki farkliliklarnn saptamayr amaclamistir. Arastirmadaki veriler yerli ve
yabanci kaynaklardan tarama yolu ile toplanmistir. Arastirma betimsel yontemle

yapilmistir.
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Calismada elde edilen sonuglar;

Sonug olarak Disiplin Temelli Sanat Egitimi yonteminin ulusal bir programla
Amerika Bilesik Devletlerinde uygulandigr ve sonuclarinin halen arastirildigi ve
tartisildig1 goriilmektedir. Arastirmalarin sonuglari incelendiginde Amerika da’ ki
egitim sisteminde Gorsel Sanatlar Egitimi(Resim-Is) derslerine ayrilan siirenin
Tiirkiye’nin ti¢ kati olduguna, okul ortamindaki fiziki kosullarin, Ogretmen
yeterliklerinin ve mali destegin programin gereklerini karsilayacak bicimde
diizenlendigi dikkat cekmektedir. Yontemin islerliginin siirdiirebilmesi i¢in okullarda

ve miifredatta gereken kosullar olusturulmalidir.

Tiirkiye’de sanat egitiminde standartlarin olusturulmasina iliskin ¢caligmalarin
devam etmesi Onerilmektedir. Ayrica Gorsel Sanatlar egitimi alaninda
yapilandirilacak milli egitim ve yiikksek Ogretim programlarinda amaglar
biitiinliiglintin saglanmasi gerekir. Arastirmalar gostermistir ki Avrupa ve Amerika
da sanat egitimi alanindaki standartlar belirlenirken bile eyaletlerin birbirleri
arasindaki farklar ya da etkilesimleri veya benzerlikleri alan arastirmalar1 acisindan

deger tasimaktadir.

Ayaydin (2002), Ilkogretim diizeyinde Coklu Zeka Kurami Tabanli sanat
egitimi yontemini kullanarak bu yontemin etkililigini sinif ortaminda denemek ve
yonteme iligkin dgrenci tutumlarini belirlemek amaci ile “Ilkdgretim Okullarindaki
Sanat (Resim-Is) Egitiminde Coklu Zeka Kurammin Uygulanmas1” isimli ¢calismay1
yapmustir.

Aragtirma betimsel Ozellik tasiyan nitel bir aragtirmadir.  Arastirmada

asagidaki sonuclar elde edilmistir.

1. Konu Tamamlanincaya kadar, 6grencilerin hem sinif icindeki tutum ve
davraniglarinin  degerlendirilmesinde hem de ortaya c¢ikan sanatsal {iriiniin
degerlendirilmesinde; zeka tiiriiniin goz Oniine alinarak 6grencilerin bireysel olarak

yetenekleri Ol¢iisiinde degerlendirilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

96



2. Ders planimin hazirlanmasinda sekiz zeka tiiriine hitap edecek sekilde
hazirlanmasi bakimindan, konu se¢imi ve planlanmasi noktasinda sanat egitimcisine

onemli gorev diistiigii goriilmektedir.

3. Konunun tamamim bitirmek miifredat1 bastan sona uygulamak amacindan
daha cok ogrencilere biitiin zeka tiirlerini kullandirarak gorsel zekanin gelisimini,
bununla birlikte estetik alginin olusumunu ve sonug olarak da 6grencilerin yaraticilik
duygularin1 harekete gecirerek orijinal sanat tiriinleri ortaya ¢ikarilmasini saglamak

daha yerinde olacaktir.

4. Coklu Zeka Kuramima gore hazirlanmis sanat egitimi ders planinda, her

zeka tiiriine sahip 68rencinin sanatsal ¢alismalar iiretebildigi goriilmektedir.

5. Geleneksel yontemde kullanilan sinif ortaminin Coklu Zeka Kuramina
gore diizenlenmis sanat egitimi etkinliklerinde ¢ok daha fazla yetersiz kaldig1 ortaya

cikmaktadir.

Tiitiincii (2006), yaptigi calismada Ilkogretim Gorsel Sanatlar (Resim-Is)
Egitimi Dersi gercevesinde, cocuk resminde yaraticilik kavraminin nasil algilandig
ve bu konuda neler yapildig1 aragtirilmistir.

Arastirmada;

Katilimcilarin yaratici ¢ocugu; 6zgiin(farkl),giiclii ifade unsurlar1 kullanan,
ozgiliveni gelismis ve zeki, merakli, hayal giicii gelismis, problem ¢ozebilen, derste
dikkatli, yaptig1 etkinliklerden zevk alan cocuk, olarak algiladiklar1 sonucuna

ulasilmistir.

Cocukta yaraticilik kavramini etkileyen etkenlerin basinda egitim, sonrasinda

cevre ve aile faktoriiniin ¢cok onemli oldugu sonucu ortaya konulmustur.

Cocugun yaraticiliklarim ortaya koyabilecekleri derslerin basinda yetenek
dersleri geldigi, resim dersinin, cocugun oOzgiir ifadesini ve hayal giiciinii
kullanmasina ortam yaratmasi, cocugun yaraticiligini ve olumlu davramislarim
gelistirmesi gibi, olumlu etkilerinden dolay1 ¢cok dnemli bir ders oldugunu ortaya

konulmustur.
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Cocugun sosyal ¢evresinin nerdeyse tamamini olusturan ve egitimini devam
ettigi okulun sahip oldugu donamimin, sosyal ve ekonomik c¢evresinin, ¢ocugun

yaraticiligia olumlu ya da olumsuz etkisi bircok etkisi sonucuna ulagilmistir.

Oner (2005), Ilkogretim 6. Fen bilgisi dersinin “Canlii I¢ Yapisma
Yolculuk” iinitesinde “Hiicre” ve “Dokular” konularinin 6gretiminde geleneksel
ogretim yontemi, Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasi, Tam Ogrenme Yontemi,
Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasimin 6grenci erisileri,
ogrendikleri bilgilerin kaliciligi, fen bilgisi dersine olan tutumlari ve zeka alanlar
lizerine birbirine gore etkisini test etmek amaci ile “Tam Ogrenme Destekli Coklu
Zeka Kurami Uygulamalarinin Fen Bilgisi Dersindeki Erisi, Tutum Ve Kaliciliga

Etkisi” isimli ¢calismay1 yapmustir. Asagidaki sonuglara ulagilmstir.

1. Fen bilgisi dersinde Coklu Zeka Kurami uygulanmasinin, Tam
Ogrenme Yonteminin uygulanmasinin ve Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka
Kurami uygulamasinin geleneksel 6gretim yontemine gore erisi acisindan Tam
Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuramimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda anlamli fark bulunmustur. Uygulanan
ogretim yontemlerinden Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami Uygulamalar

erisi bakimindan etkili olmustur.

2. Deney gruplan arasinda ise fark bulunmamistir. Deney gruplarinda

uygulanan yoOntemler birbirine gore erisi agisindan ayni oranda etkili olmuslardir.

3. Fen bilgisi dersinde Coklu Zeka Kurami uygulanmasimin, Tam
Ogrenme yonteminin uygulanmasinin, Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami
uygulamasinin birbirine ve geleneksel 6gretim yontemine gore kalicilik agisindan
Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi deney grubu ile kontrol
grubu ve Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubu arasinda
anlamli fark bulunmustur. Tam Ogrenme  Destekli Coklu Zeka Kurami
Uygulamalart ve Coklu Zeka Kurami Uygulamalart kalicilik agisindan etkili

olmustur.

98



4. Deney gruplar arasinda fark gozlenmemistir. Deney gruplarinda
uygulanan yontemler birbirine gore kalicilik acisindan ayni oranda etkili

olmuslardir.

5. Fen bilgisi dersinde Coklu Zeka Kurami uygulanmasmin, Tam
Ogrenme yonteminin uygulanmasinin, Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami
uygulamasinin birbirine ve geleneksel 6gretim yOntemine gore tutum acisindan
deney gruplan ile kontrol gruplan arasinda ve deney gruplarinin kendi arasinda
anlamli1 bir fark ortaya ¢ikmamistir. Bu durumda tiim 6grenme yontemlerinin tutum

acisindan ayn etkiye sahip olmustur.

6. Fen bilgisi dersinde Coklu Zeka Kurami uygulanmasmin, Tam
Ogrenme yonteminin uygulanmasinin, Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami
uygulamasinin birbirine ve geleneksel Ogretim yontemine gore zeka alanlar

gelisimi agisindan deney gruplari ile kontrol gruplari arasinda fark goriilmemistir.

Deney gruplan arasinda ise Coklu Zeka Kuramini uygulandigi grup ile Tam
Ogrenme yonteminin kullandigi grup arasinda Coklu Zeka Kuramimin uygulandig

grup lehine bedensel zeka alaninda egilim gézlenmistir

Ayayadin (2005), “Ilkégretim Resim — Is Dersinde Coklu Zeka Kuramina
Dayali Ogretim Yonteminin Ogrenci Basarismma Etkisi”  isimli ¢aligmasinda,
[Ikogretim 6. simf Resim-is dersi programinda “Renkli Caligmalar” konusunun
Coklu Zeka Kurami etkinlikleriyle 6gretiminin; 6grencilerin akademik basarilarina,
ogrenilen bilgilerin kaliciligina ve 6grencilerin Resim is Dersine iliskin tutumlarina

etkisi olup olmadigini arastirmistir.

Arastirma sonucu olarak; 6grencilerin geleneksel 6gretime oranla, Coklu zeka
Kuramina dayali 6gretim etkinlikleri sonunda akademik basarilarinin daha yiiksek
diizeyde ve Ogrenilenlerin daha kalici oldugu, ancak tutumlar1 arasinda anlamli bir

fark olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Ogrenciler Coklu Zeka kuramina gore hazirlanan etkinlikleri eglenceli,

zevkli, giizel gibi ifadelerle nitelendirerek; bu etkinliklerin resim-Is dersinde
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kullanilmasindan hoslandiklarin1 belirtmis olmalart bu tiir aktivitelerin egitimde

kullanilmasinin faydali olacagi sonucunu dogurmustur.

Demirel ve Doktora 6grencileri (1998) Coklu Zeka uygulamalariin standart
testlerle Olciilemeyecegini ileri siirmektedirler. Nguyen (2000)’de Coklu Zeka
uygulamalarinin standart testler {izerinde etkili olamayacagini savunmustur.
Bununla beraber erisi acisindan anlaml fark ¢ikmayan aragtirmalarda Coklu Zeka
Kurami uygulamalarinin, farkli etkinlikleri ve c¢esitli zeka alanlarm kullanilmasi

ile geleneksel 6gretime iyi bir alternatif olabilecegini 6ne stiriilmiistiir.

Batman (2002), Ogretmenlik Meslegine Giris dersinin dgretiminde Cok
Boyutlu Zeka Kurami etkinlikleri ile destekli 6gretimin geleneksel 6gretime gore
erisiye, kaliciliga ve tutuma etkisi incelenmistir. Ayrica deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin uygulanan 6gretim hakkindaki goriisleri de belirlenmistir.

Veriler On test, son test, erisi testi, tutum dlcegi ve goriisme formu ile toplanmistir.

Sonug olarak Cok Boyutlu Zeka Kurami etkinlileri ile destekli 6gretimin,
geleneksel Ogretime gore erisi, kalicihik ve tutum acisindan anlamli fark

bulunmamastir.

Deney grubundaki 6grenciler, Cok Boyutlu Zeka Kurami etkinlikleri ile
destekli ogretimin dersteki basarida etkili ve bireysel farkliliklar1 dikkate almakta
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica diger derslerde de kullanilmali yoniinde goriis
belirtmislerdir. Basarilarinda en ¢ok yarar saglayan &genin etkinlikler oldugunu,
Ogretime olumlu bir tutum olusturduklarini ve bu tutumun olusturulmasinda
etkinliklerin 6énemli bir etken oldugunu belirmislerdir. Cok Boyutlu Zeka Kurami
etkinlikleri ile destekli 6gretimi, ileride kendilerinin de kullanma taraftar1 olduklari

yoniinde goriis belirtmislerdir.

Kontrol grubundaki ogrenciler, geleneksel O6gretimin basaridaki etkisinde

karasiz veya yok yoOniinde goriis belirtmislerdir. Bireysel farkliliklar1 orta diizeyde
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veya hi¢ dikkate almadigini, geleneksel 6gretimin diger derslerde kullanilmamasi
gerektigini belirtmislerdir. Basarilarinda en ¢ok yarar saglayan 6ge konusunda farkl
goriis  belirtmislerdir. Geleneksel Ogretime karst orta diizeyde bir tutum
olusturduklarin1 belirtmisler ve tutumlarin belirlenmesinde, en cok etkili 6ge
konusunda farkli goriisler belirtmisleridir. Ayrica kendilerinin ilerde geleneksel

Ogretimi, aynen kullanmama taraftar1 olduklar yoniinde goriis belirtmislerdir.

Balim (2006), tarafindan yapilan “Fen Konularmin Coklu Zeka Kuramina
Dayali Ogretiminin Ogrencilerin Basarisna ve Kaliciiga Etkisi”  isimli
calismasinda Ogrencilerin farkli zeka alanlarina yonelik etkinliklerle, coklu zeka
kuramina dayali olarak gerceklestirilen 6gretimin dgrencilerin basarilar iizerindeki

etkisinin arastirilmasi amaclanmistir.

Bu arastirmada “Ontest, sontest, kontrol gruplu yari deneysel desen”
kullanilmigtir. Bu arastirmada elde edilen sonuglara gore; Coklu Zeka Kuramina
dayali olarak Ogretim yapilan deney grubunun basari ortalamasi ve kalicilik
puanlanyla, geleneksel Ogretim yapilan kontrol grubunun basar1 ortalamasi ve

kalicilik puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Greenhawk (1997), tarafindan yapilan “Multiple Intelligences Meet
Standards” isimli arastirmada, Maryland Ilkogretim Okulu’nun eyalet capinda
yapilan testlerdeki basarist ve bu okulda uygulanan Coklu Zeka Kuramina dayali
Ogretim programu tartisilmistir. Arastirmada Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasini

sebepleri 6grencilerin;

a) Kendilerinin ve arkadaslarinin yeteneklerinin fark etmelerinde yardimci

olmak,

b) Giiclii ve zayif yonlerini gostermek ve Ogrenirken bunlardan nasil

yararlanacaklar1 konusunda rehberlik etmek,

¢) Ogrencilerin kendilerine giiven duygularini gelistirerek egitimsel risk

almalarini saglamak,
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d) Birden ¢ok duyu organlarinin kullanimini saglayarak kalici 6grenmelerin

olusmasini saglamak,

e) Iceriklerin ve temel becerilerin iist diizeyde ogrenmelerini saglamak

olarak belirtilmistir.

Metteal, Jordan ve Harper (1997), Farmington ilkokulu’nda yapilan
arastirmada Coklu Zeka Kuraminin ve bu kurama dayali 6gretim programlarina
yonelik Ogretmen, Ogrenci ve velilerin tutumlarim incelemistir. Veriler,
arastirmacilarin gozlemleri, goriismeleri, tutum Olcekleri ve Ogrenci basarilarim
tespit etmek icin standart basar testleri ile elde edilmistir. Sonucta 6gretmenler,
ogrenciler ve veliler Coklu Zeka Kuramini benimsemistir. Ogretmenler problem
olarak farkli uygulama karsisinda duyduklar endise ve dersin hedeflerine ulasmak
icin duyulan ek zamani gostermislerdir. Ama hizmet i¢i egitimlerle, 6gretmenler
arasindaki bilgi alig verisi ve birbirlerini model almalariyla bu sorun
¢Oziimlenmistir. Uygulamanin ikinci yilinda ise daha fazla 6gretmenin Coklu Zeka
Kuramina dayali 6gretim programlarina yer verildigi ve etkinliklerde daha rahat
davrandiklar1 gozlenmistir. Ogrencilerin de sinifta yapilan aktiviteler daha fazla
ilgilerini cekmistir. Eyalet genelinde yapilan ISTEP (Indiana Statewide Testing for
Educational) standart basari testinde basarinin arttigi belirlenmistir. Bununla
beraber Ogrencilerin 6zgiivenlerinin arttigt gozlenmistir. Coklu Zeka Kuramina
dayal1 6gretim programini uygulandigi ikinci yilda ise bu basarinin daha da arttig

ortaya ¢ikmistir.

Campbell, (1990:247-254) 6gretim yili sonunda Coklu Zeka Kuraminin
etkilerini tespit etmek {izere; haftalik gozlem ve giinliik kayitlar, yil boyunca 18 kez
yapilan simif atmosferi arastirmasi ve merkezlerin calisma iiretkenliklerinin test
sonuclarindan elde edilen veriler kullanilmistir. Verilere dayanarak on ayr1 hipotez

gelistirilmigtir. Bunlar:
1. Biitiin 6grencilerin isbirligi yetenekleri artmaktadir.

2. Hareketler ve miizikle birlikte calismak bilgilerin kaliciligina yardimci

olmaktadir.
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3. Coklu Zeka Kuraminin uygulandig1 simiflarda 6grenciler etkin 6grenme

konusunda daha da uzmanlasmaktadir.

4. Ogretmenin rolii daha az talimat veren , daha ¢ok yardimci olan, ¢ok

yonlii, daha az gorev veren, daha fazla kaynak ve rehber kisi haline gelmektedir.

5. Ogrencilerde bagimsizlik, sorumluluk alma ve kendi kendini

yonlendirme davranislarinda artis gézlenmektedir.
6. Ogrencilerin davranislarinda olumlu degismeler goriilmektedir.

7. Ogrencilerin ¢oklu modelle ¢alismalari, en az ii¢ ya da bes zeka alanim

kullanmalar1 sunum becerilerini arttirmistir.

8. Daha aktif olan 6grenciler her on beg yirmi dakikada bir merkezden

digerine gecerek bu siirecten daha fazla yararlanmaktadirlar.

9. Veliler siklikla 6grencinin davraniglarinin ve okulla ilgili tutumlarinda

olumlu gelismeler oldugunu ifade etmektedirler.

10. Cogu 6grencide liderlik becerileri ortaya ¢ikmaktadir.
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BOLUM III

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilan arastirma deseni, denekler, veri toplama
araglari, deneysel islem materyalleri, deneysel islemler ve verilerin ¢dziimlenmesi

tizerinde durulmustur.

3.1. Arastirma Deseni

Arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin alt problemlerini test
etmek icin kontrol gruplu Ontest-sontest model deseni kullamilmistir. Bu desen
deneysel islemin bagimli degisken iizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak
aragtirmaciya yiiksek bir istatistiksel giic saglayan, elde edilen bulgularin neden-
sonu¢ baglaminda yorumlanmasina olanak veren ve davranig bilimlerinde siklikla
kullanilan giiclii bir desendir (Biiyiikoztiirk,2001:27). Arastirma iki grup iizerinde

gerceklesmistir.

Random yoluyla deney ve kontrol gruplar1 belirlenmistir. Deney grubunda
Coklu Zeka Kurami etkinlikleri, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi
uygulanmigtir.  Ogretim deney ve kontrol gruplarinda arastirmaci tarafindan

siirdiiriilmiistiir. Deneysel desenin sekilsel goriiniimii Tablo 3° de verilmistir.
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Tablo 3. Arastirmada kullanilan Deney Deseni

Gruplar Ontest Deneysel Islem Sontest Test

Deney Test 1+ Coklu Coklu Zeka Kurami Test 1 Test 1
Zeka Envanteri (Kalicrlik)

Kontrol Test 1+ Geleneksel Ogretim Test 1 Test 1
Coklu Zeka (Kalicilik)

Envanteri

3.2. Cahisma Grubu

Arastirmada, 2007-2008 6gretim yili Giiz yar1 yilinda, Malatya ili Fatih

[kogretim Okulu 7/C, 7/D siniflarina devam eden dgrencilerden yararlanilmistir.

Hangi subenin kontrol hangilerinin de deney gruplar1 olacaklart random
yontemi ile belirlenmistir. Sonugta 7/D sinifi kontrol grubu, 7/C smifi Coklu Zeka

sinif1 olarak secilmistir. Siniflar aras1 6grenci dagilimi ile ilgili veriler Tablo 4’ de

sunulmustur.
Tablo 4. Calisma Grubu ile ilgili Bilgiler
GRUPLAR N
Deney grubu : Coklu Zeka Kurami1 (CZK) 30
Kontrol grubu: Geleneksel Yontem 30
Toplam 60
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Arastirmanin ydiriitillecegi kontrol grubu ve deney gruplarinin denk olup
olmadigin1 belirlemek i¢in Ontest puanlarina gore analiz yapilmistir. Bu analizin

sonuclar1 Tablo 5’te goriilmektedir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarmndaki Ogrencilerin Ontest Puanlarimm

Ortalama ve Standart Sapma Degeri

GRUPLAR Soru sayis1 N X SS
Deney grubu : Coklu Zeka
vE ¢ 10 30 2.96 1.09
Kurami (CZK)
Kontrol grubu: Geleneksel
10 30 2.73 1.33
Yontem

Tablo 5 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarimin Ontest puanlar
ortalamasi 2.73 ile 2.96 arasinda degistigi goriilmektedir. Gruplar arasinda farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigim belirlemek icin t testi uygulanmistir. t

testi sonuclart sonuglart Tablo 6’de verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin On test Puanlarina

Iliskin t testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
Deney Grubu 30 2.96 1.09
58 739 463
Kontrol Grubu 30 2.73 1.33
p>0.05

Tabloda geleneksel dgretimin uygulandigi Kontrol grubu 6grencilerinin 6n
test puan ortalamasinin X = 2.73, Coklu Zeka Kuramna dayali 6gretimin

uygulandigi deney grubunun 6n test puan ortalamasinmn ise X=2.96 oldugu
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anlasilmaktadir. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin on test puanlan arasinda

anlamli bir fark bulunmamaktadir. [t=.739; p>.05]

Kontrol grubu ve Deney grubunun 6n 6grenmeler acisindan denk oldugu

soylenebilir.

Arastirmanin yiiriitiildiigii kontrol grubu ve deney gruplarinin zeka alanlari
bakimindan farklilik gosterip gostermedigini anlamak i¢in 6n Coklu Zeka envanter
puanlan analiz edilmistir. Analiz sonug¢larina gére deney ve kontrol gruplarinin zeka

alanlarina iliskin anlaml fark saptanmamastir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Sozel — Dil Zeka

Puanlarna iliskin t testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
Deney Grubu 30 30.40 5.64
58 435 .665
Kontrol Grubu 30 29.83 4.36
p>0.05

Tablo 7°de geleneksel ogretimin uygulandigi Kontrol grubu 6grencilerinin
Sozel zeka puan ortalamasimin X = 29.83, Coklu Zeka Kuramina dayali gretimin

uygulandigi deney grubunun 6n test puan ortalamasmm ise X =30.40 oldugu
anlasilmaktadir. Deney ve Kontrol grubu dgrencilerinin Sézel — Dil zekas1 puanlari

arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. [t=.435; p>.05]

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Mantiksal —

Matematiksel Zeka Puanlarma iliskin t testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
Deney Grubu 30 32.06 5.75
58 1.232 223
Kontrol Grubu 30 30.40 4.67
p>0.05
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Tablo 8’de geleneksel ogretimin uygulandigi Kontrol grubu 6grencilerinin

Mantisal — Matematiksel zeka puan ortalamasmin X = 30.40, Coklu Zeka Kuramina

dayali Ogretimin uygulandigi deney grubunun On test puan ortalamasinin ise

X =32.06 oldugu anlasilmaktadir. Deney ve Kontrol grubu ogrencilerinin Sozel —

Dil zekas1 puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. [t=1.232; p>.05]

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarmndaki Ogrencilerin Gorsel — Uzamsal Zeka

Puanlarma iliskin t testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
Deney Grubu 30 30.83 5.83
58 327 745
Kontrol Grubu 30 30.36 5.18
p>0.05

Tablo 9°da geleneksel ogretimin uygulandigt Kontrol grubu 6grencilerinin
Gorsel - Uzamsal puan ortalamasimn X = 30.36, Coklu Zeka Kuramma dayali

ogretimin uygulandigi deney grubunun 6n test puan ortalamasimin ise X =30.83
oldugu anlagilmaktadir. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Gorsel - Uzamsal

zekas1 puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. [t=.327; p>.05]

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Miizikal - Ritmik

Zeka Puanlarma 1ligkin t testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
Deney Grubu 30 26.13 7.87
58 180 .858
Kontrol Grubu 30 26.46 6.43
p>0.05

Tablo 10’da geleneksel 6gretimin uygulandigi Kontrol grubu 6grencilerinin

Miizikal — Ritmik puan ortalamasinin X = 26.46, Coklu Zeka Kuramina dayali
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ogretimin uygulandigi deney grubunun 6n test puan ortalamasimin ise X =26.13
oldugu anlasilmaktadir. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Miizikal - Ritmik

zekast puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. [t=.180; p>.05]

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Bedensel - Kinestetik

Zeka Puanlarma 1liskin t testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
Deney Grubu 30 28.96 5.35
58 .622 536
Kontrol Grubu 30 28.10 5.42
p>0.05

Tablo 11’de geleneksel 6gretimin uygulandigi Kontrol grubu 6grencilerinin

Bedensel — Kinestetik zeka puan ortalamasinin X = 28.10, Coklu Zeka Kuramia

dayali Ogretimin uygulandigi deney grubunun On test puan ortalamasinin ise

X =28.96 oldugu anlasilmaktadir. Deney ve Kontrol grubu dgrencilerinin Bedensel -

Kinestetik puanlar1 arasinda anlaml bir fark bulunmamaktadir. [t=.622; p>.05]

Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Sosyal - Bireylerarasi

Zeka Puanlarma 1ligkin t testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
Deney Grubu 30 29.86 5.35
58 1.378 173
Kontrol Grubu 30 28.20 5.42
p>0.05

Tablo12’de geleneksel 6gretimin uygulandigi Kontrol grubu 6grencilerinin

Sosyal - Bireylerarasi zeka puan ortalamasinin X = 28.20, Coklu Zeka Kuramina

dayali oOgretimin uygulandigi deney grubunun On test puan ortalamasinin ise
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X =29.86 oldugu anlagilmaktadir. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal -

Bireyleraras1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. [t=.622; p>.05]

Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Oze Doniik — Bireysel

Zeka Puanlarna {ligkin t testi Sonuclari

Grup N X S sd t p
Deney Grubu 30 29.96 5.77
58 1.133 262
Kontrol Grubu 30 28.33 5.39
p>0.05

Tablo 13’de geleneksel 6gretimin uygulandigi Kontrol grubu dgrencilerinin

Oze Déniik — Bireysel zeka puan ortalamasim X = 28.33, Coklu Zeka Kuramina

dayali oOgretimin uygulandigi deney grubunun ©On test puan ortalamasinin ise

X =29.96 oldugu anlasilmaktadir. Deney ve Kontrol grubu &grencilerinin Oze
Doniik — Bireysel puanlan arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. [t=.622;

p>.05]

Tablo 14. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Doga Zekasi

Puanlarna iliskin t testi Sonuclar

Grup N X S sd t P
Deney Grubu 30 32.10 5.97
58 1.043 301
Kontrol Grubu 30 30.50 5.90
p>0.05

Tablo 14’de geleneksel 6gretimin uygulandigi Kontrol grubu 6grencilerinin
Doga zeka puan ortalamasinin X = 30.50, Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimin

uygulandigi deney grubunun 6n test puan ortalamasinin ise X =32.10 oldugu

110



anlasilmaktadir. Deney ve Kontrol grubu o6grencilerinin Doga puanlan arasinda

anlamli bir fark bulunmamaktadir. [t=.622; p>.05]

3.3.Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmada veri toplama amaciyla, Gorsel Sanatlar dersine yonelik
basan testi (EK-1) ve Coklu Zeka envanteri (EK-2), olmak iizere iki tiir 6lgme aract

kullanilmasgtir.

Basar1 Testinin Gelistirilmesi: Basar1 testi, deneklerin 7. simif Gorsel
Sanatlar dersi “Gorsel Tasarim {initesine basarilarim1 belirlemek igin aragtirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Ontest, sontest ve kalicilik testi olarak kullanilan bu test
initenin basinda ve sonunda deney ve kontrol gruplarina uygulanmis, sontestten beg

hafta sonra dgrenilenlerin kalicilik diizeyini belirlemek i¢in tekrar uygulanmastir.

Hazirlanan 6n basan testi 2007-2008 6gretim yili giiz doneminde Malatya
Fatih Ilkogretim Okulu 7. sinif dgrencilerine uygulanmstir. Elde edilen sonuglarin
madde test analizleri yapilmistir. Madde ayirt edicilik giici 0.30’nin altinda bulunan
maddeler konularin kapsam gecerliligini bozmayacak sekilde cikarilarak teste son
sekli verilmistir. Olusturulan basan testinin KR-20 giivenirlilik kat sayis1 0.52 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen bu sonuglar ile testin arastirmada kullanilmasi i¢in yeterli

giivenirlilige ve gecerlilige sahip oldugu kabul edilmistir.

Testte her dogru cevaplandirilmis soru, 1 puan olarak degerlendirilmistir. Bu

testten alinabilecek en yiiksek puan 10 olarak belirlenmistir.

Coklu Zeka Envanteri: Arastirmada kullanmilan Coklu Zeka envanteri,
Gardner’'in Coklu Zeka Kurami iizerinde yaptig1 ¢aligmasindan uyarlanmis ve
sekizinci zeka alanmi olan doga zekasini da kapsamasi icin Harms tarafindan yeniden
gelistirilmistir. Gelistirilen Coklu Zeka envanteri Oral (2000) tarafindan Tiirkce’ye

cevrilmis, arastirmaci tarafindan da ilkogretim seviyesine indirgenerek arastirmada
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kullanilmigtir. Envanter, her zeka alami icin 10 madde toplam 80 madde olarak
diizenlenmistir. Yanitlayic1 her maddeye 1 ile 5 arasinda deger verebilmektedir.
Dolaysiyla bir yanitlayicinin her zeka alam i¢in alabilecegi en yiiksek toplam puan

50’dir. Envanterin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0,834 diir.

3.4. Deneysel islem Materyalleri (Ogretme Durumlar)

Arastirmada deneysel islemleri gerceklestirmek iizere arastirmaci tarafindan
ogrenme-ogretme durumlart hazirlanmistir. Ogrenme-6gretme durumlari Geleneksel

ve Coklu Zeka Kuramina gore ayr ayr1 planlanmistir.

Coklu Zeka Kurami Coklu Zeka Kurami etkinliklerin kullamildigi simiflarda
ders planlar1 hazirlanirken sekiz zeka alaninin da kullanilmasina 6zen gosterilmistir

ve U diizeni yerlesim bicimi kullanilmustir.

3.5. Deneysel islemler

Arastirmada yer alan deneysel islemler asagidaki gibidir.

1. Ogretim, deney ve kontrol gruplarinda arastirmaci tarafindan

uygulanmustir.

2. Deneysel islemlere baslanmadan O©nce c¢oklu zeka kuraminin,
uygulandigr simiflara arastirmaci tarafindan derste uygulanacak yontemler

konusunda kisaca bilgi verilmistir.

3. Kontrol grubunda, deney gruplarinda uygulanan etkilik ya da
materyaller kullanilmamistir. Dersler ¢ogunlukla tartisma, soru-cevap ve diiz

anlatim yontemleri ile islenmistir.
4. Tiim gruplarda on test, ¢oklu zeka envanteri uygulanmistir.
5. Her dersin sonunda deney grubu 6grencilerine ders notlar1 dagitilmstir.

6. Uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarina son test, kalicilik testi

uygulanmistir.
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7. Ogrencilere verilen son testten bes hafta sonra kalicilik testi, kalicilik

diizeyini belirlemek i¢in uygulanmistir.

3.6. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS
12.0 (Statistical Package for the Social Science) istatistik programi kullanilarak
coziimlenmistir. Gruplar iki tane oldugu icin veriler, t testi, Ancova ve aritmetik
ortalamalardan yararlamlarak yorumlanmigtir. Anlamlilik diizeyi 0.05 olarak

alinmustir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular tablolar halinde aciklanip
yorumlanmistir. Alt problemler cercevesinde elde edilen bulgular tablolastirilmis ve

yorumlanmistir. Bulgular ve yorumlar alt problemlerin sirasina gore verilmistir.

4.1. Coklu zeka kuramina gore ogretimin yapildigi ders ile geleneksel
ogretimin uygulandig1 derste égrencilerin son test akademik basari puanlarin

karsilastirilmasi

Coklu zeka kuramina gore ogretimin yapildigr ders ile geleneksel 6gretimin
uygulandig1 derste 6grencilerin son test akademik basar1 puanlar karsilastirmak igin

t testi uygulanmistir. Bu testin sonuglar1 Tablo 15’de verilmistir.

Tablo 15. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Son test Puanlarma

iliskin t testi Sonuclar

Grup N X S sd t P
Deney Grubu 30 7.03 1.92
58 4.184 .000*
Kontrol Grubu 30 5.16 1.51
*p<0.05

Tablo 15’de geleneksel 6gretimin uygulandigi Kontrol grubu 6grencilerinin
son test puan ortalamasmin X = 5.16, Coklu Zeka Kuramna dayali 6gretimin

uygulandigi Deney grubunun &n test puan ortalamasimn ise X =7.03 oldugu
anlasilmaktadir. Deney ve Kontrol grubu Ogrencilerinin son test puanlar1 arasinda
anlaml bir fark bulunmaktadir. [t=4.184; p<.05]

Deney grubu son test puanlarinin, kontrol grubu son test puanlarindan yiiksek
olmasinin nedeni, deney grubuna uygulanan Coklu zeka kuramina dayali 6gretim

yonteminin etkisi olarak yorumlanabilir.
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4.2. Coklu zeka kuramina gore ogretimin yapildigi ders ile geleneksel

ogretimin uygulandigi derste 6grenmenin kalicithgimin karsilastirilmasi

Coklu zeka kuramina gore ogretimin yapildigr ders ile geleneksel 6gretimin
uygulandigi derste 6grenmenin kalicihigimin  karsilastirilmast  icin  t  testi

uygulanmistir. Bu testin sonuglar1 Tablo 16’de verilmistir.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Kalicihk test

Puanlarina iliskin t testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
Deney Grubu 30 6.93 1.68
58 6.131 .000*
Kontrol Grubu 30 4.53 1.33
*p<0.05

Tablo’da geleneksel 6gretimin uygulandigi Kontrol grubu 6grencilerinin son
test puan ortalamasimn X= 4.53, Coklu Zeka Kuramma dayali 6gretimin

uygulandigi Deney grubunun &n test puan ortalamasmin ise X =6.93 oldugu
anlasilmaktadir. Deney ve Kontrol grubu Ogrencilerinin kalicilik testi  puanlari

arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. [t=6.131; p<.05]

Her iki grupta’da son test puanlarinin ortalamalarina gore Kalicilik testi
puanlarinda bir diisme olmustur. Bu diisiis Kontrol grubunda daha fazladir. Bu
diisiisiin Deney grubunda daha az olmasi Deney grubuna uygulanan Coklu zeka

kuramina dayali 6gretim yonteminin etkisi olarak yorumlanabilir.
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4.3. Coklu zeka kuramina gore ogretimin yapildigi ders ile geleneksel
ogretimin uygulandig: derste 6grencilerin son test puanlar1 kontrol edildiginde,

ogrenmenin kalicihginin karsilastirilmasi

Coklu zeka kuramina gore dgretimin yapildigr ders ile geleneksel 6gretimin
uygulandig1 derste Ogrencilerin son test puanlar1 kontrol edildiginde, 6grenmenin
kaliciliginin karsilastirilmasi betimsel istatistigi Tablo 17°de ve Kovaryans analizi

sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 17. Kahcilik Toplam Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore

Betimsel Istatistigi

Diizeltilmis
Gruplar N Ortalama
ortalama
Deney Grubu 30 6.93 6.41
Kontrol Grubu 30 4.53 5.05

Tablo 17°ye gore Kalicilik testi ortalama puanlar1 Deney grubu i¢in 6.93 ve
Kontrol grubu icin 4.53 olarak hesaplanmistir. Bu puanlara bakarak bir farkin oldugu
deney grubunun yiiksek oldugu soylenebilir. Ancak gruplarin son test puanlari
kontrol edildiginde kalicilik testi puanlarinda degismeler oldugu goriilmektedir.
Kalicilik testi diizeltilmis ortalama puanlar1 Deney grubu icin 6.41 ve Kontrol grubu

i¢cin 5.05’dir.

Gruplarin son test ve kalicilik testi puanlan arasindaki bu farkliligin anlamh
olup olmadiginmi belirlemek i¢in; gruplarin basar1 son test puanlari kontrol altina
alarak; gruplarin kalicilik testi puanlar1 arasinda kovaryans analizi yapilmistir.

Sonuglar, Tablo 18’de gosterilmistir.
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Tablo 18. Kahicilik Toplam Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore

Kovaryans Analizi (ANCOVA) Sonuclari

Varyansin Kareler o Kareler . Anlamlilik
Kaynag1 Toplami ortalamast Diizeyi (p)
SonTest 53.675 1 53.675 38.408 .000
Grup 21.331 1 21.331 15.263 .000*
Hata 79.658 57 1.398
Toplam 219.733 59
* p<0.05

ANCOVA sonuclarina gére Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Kalicilik

testi puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur. [F=15.263, p<.05]

Farkin kaynagini belirlemek i¢in gruplarin kalicilik son testten aldiklari

toplam aritmetik ortalama puanlan karsilastirilmistir. Son test — kalicilik testi

aritmetik ortalamalar1 arasindaki diistis farki kontrol grubunda, deney grubuna gore

daha fazladir. Her iki grubun kalicilik testi diisiis farklar anlamh fark yaratmaktadir.

Bu bulgular degerlendirildiginde Coklu Zeka Kuramina dayali

Ogretim

yonteminin uygulandigi deney grubu lehine anlamli bir fark vardir diyebiliriz.
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BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

Bu Boliimde, Goresl Sanatlar Dersinde Coklu Zeka Kuramina Dayali
Ogretim Yonteminin 7. Simf Ogrencilerinin Basarisina ve Ogrendikleri Bilgilerin
Kaliciligina Etkisi arastirmasindan elde edilen sonuglar sirasiyla verilmis ve bu

sonuclara dayal1 olarak gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuclar

Bu aragtirmada elde edilen genel sonuca gore, Coklu Zeka Kuramina dayal
Ogretimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerinin son test puanlar arasinda istatistiksel olarak deney grubu

lehinde anlaml bir fark vardir.

o Geleneksel 6gretimin uygulandigr Kontrol grubu 6grencilerinin son test puan
ortalamas1 X = 5.16, Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimin uygulandigi Deney

grubunun On test puan ortalamasinin ise X=7.03 oldugu anlagilmaktadir.

Deney grubu son test puanlarinin, kontrol grubu son test puanlarindan yiiksek
olmasinin nedeni, deney grubuna uygulanan Coklu zeka kuramina dayali 6gretim

yonteminin etkisi olarak yorumlanabilir.

Dilli (2003), de yaptig1 Coklu Zeka Kuraminin Sanat Egitimi Derslerinde
Kullanim1 ¢alismasim1 Gazi Universitesi Vakif Ozel Ilkogretim okulu 6. simf ve
24’er kisilik 1ki subede yapmis ve Coklu zeka kuraminin sozel, gorsel-uzamsal,
miiziksel-ritmik, alaninda yapilan etkinliklerin ritim konusunun &gretiminde,
geleneksel yonteme gore daha onemli bir etkiye sahip oldugunu gostermistir. Coklu
zeka kuramina dayali 6gretim yonteminin anlamlh bir fark yaratmasi elde edilen

sonugla paralellik gostermektedir.
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o Coklu Zeka Kuramima dayali Ogretimin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlari

arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehinde anlaml bir fark vardir.

Geleneksel 6gretimin uygulandigi Kontrol grubu 6grencilerinin son test puan
ortalamasinin X = 4.53, Coklu Zeka Kuramina dayal1 6gretimin uygulandigi Deney

grubunun 6n test puan ortalamasinin ise X=6.93 oldugu anlasilmaktadir.

Her iki grupta’da son test puanlarinin ortalamalarina gore Kalicilik testi
puanlarinda bir diisme olmustur. Bu diisiis Kontrol grubunda daha fazladir. Bu
diisiisiin Deney grubunda daha az olmasi Deney grubuna uygulanan Coklu zeka

kuramina dayali 6gretim yonteminin etkisi olarak yorumlanabilir.

Ayaydin (2005), de yaptigi Ilkogretim Resim-Is dersinde Coklu Zeka
Kurami’na Dayali Ogretim Yoénteminin Ogrenci basarisina Etkisi calismas1 Anakara
bulunan Milli Egitim bakanligina baglh bir ilkdgretim okulunda 2004-2005 6gretim
yilinda 6. siniflarda 5 hafta siiresince Resim-Is dersi igerisinde (5x40=200 dakika)

uygulanan CZK’na dayal1 6gretimin sonuglarin1 kapsamaktadir.

Elde edilen sonuglara gore; CZK’nmin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin basar1 testi puanlart arasinda
genel olarak deney grubu lehinde anlaml bir fark vardir. CZK’nin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin

basarilarinin kalicilik diizeyi arasinda deney grubu lehinde anlaml bir fark vardir.

Coklu zeka kuramina dayali 6gretim yonteminin anlamli bir fark yaratmasi

elde edilen sonucla paralellik gostermektedir.

o Coklu Zeka Kuramma dayali Ogretimin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin  son test puanlari
kontrol edildiginde kalicilik testi puanlarn arasinda istatistiksel olarak deney grubu

lehinde anlamli bir fark vardir.
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ANCOVA sonuglarina gére Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Kalicilik

testi puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur. [F=15.263, p<.05]

Farkin kaynaginmi belirlemek i¢in gruplarin kalicilik son testten aldiklari
toplam aritmetik ortalama puanlar1 karsilagtirllmistir. Son test — kalicilik testi
aritmetik ortalamalar1 arasindaki diistis farki kontrol grubunda, deney grubuna gore

daha fazladir. Her iki grubun kalicilik testi diisiis farklari anlaml fark yaratmaktadir.

Bu bulgular degerlendirildiginde Coklu Zeka Kuramina dayali ogretim

yonteminin uygulandigi deney grubu lehine anlamli bir fark vardir diyebiliriz.

5.2. Oneriler

Bu arastirmada elde edilen sonuglara dayali olarak asagidaki onerilere yer verilmistir.

e Okullarda gorsel sanatlar dersine yonelik 6gretme — 6grenme siireglerinde

Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim etkinliklerine daha fazla yer verilmelidir.

e QOkullarin sartlar1 g6z Oniine alinarak Gorsel Sanatlar programinin diger

konularinda da uygulamalar yapilmalidir.

o Gorsel sanatlar programi Coklu Zeka Kuramina dayali olarak yeniden

hazirlanmalidir.

e Sanat egitimi sirasinda sadece psikomotor davranislar gelistirme disinda,
ogrendiklerini giinlitkk yasantisinda kullanmasini saglayacak Coklu Zeka Kuramina

dayakl egitim programlari gelistirilmelidir.
o Ogretmenler, gorsel sanatlar egitimi dersinde Ogrencilerin 6grenmeyi

O0grenmelerini ve kendi sahip olduklart zeka alanlarinin farkinda olmalarini

saglamalidir.
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o Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri goz 6niine alinarak farkli etkinlikler

hazirlanmalidir.

e QOkullardaki yoneticilerin Coklu Zeka Kuramim benimsemeleri ve destek

saglamalar Coklu Zeka Kuramina dayali egitimin basarisini artiracaktir.
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EK 1 - Basar: Testi

Adi Soyadi

Numara

Sif

Tarih ./ 12007

Her sorunun bir dogru cevabi vardir. Bilmediginiz soruyu bos birakimz.
Basarilar.
1. Asagidakilerden hangisi bir iletisim kurma nedenidir ?
A) Kisisel ihtiyaclarin karsilanmast igin,
B) insanlar iizerinde gii¢ elde etmek ve kullanmak icin,
C) Bilgi alisverisinde bulunmak i¢in,
D) Yukaridakilerin hepsi

2. Asagidakilerden hangisi tasarimin temel ilkesi degildir ?
A) Denge B) Taslak
C) Orant1 D) Biitiinliik

3. Grafik iletisim acisindan kullamldiginda asagidaki renklerden hangisi daha
uyaricidir ?

A) Sar B) Mor

C) Kirmizi D) Gri

4. Asagidakilerden hangisi bir afiste yazi kompozisyonu dizinini biiyiik Kiiciik
iliskisini belirler ?
A) Kelimelerin uzunlugu B) Anlam-Onem durumu

C) Yukaridan-Asagi D) Asagidan-Yukari

5. Bir grafik iiriinde gorsel algilamanin dogasim uyarici acidan asagidakilerden
hangisi daha cok etkiler ?

A) Benzerlikler B) Tekrarlar

C) Farkliliklar D) Higbiri
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6. Uriin yada hizmet iireten kuruluslara kimlik kazandiran, sozciik ozelligi
gostermeyen soyut yada nesnel goriintiilerle yada harflerle olusturulan
simgelere .........ccceeneeen. denir.

Yukaridaki bosluga asagidakilerden hangisi getirilmelidir.

A) Logo B) Reprodiiksiyon

C) Amblem D) Ticari marka

7. Asagidakilerden hangisi piktogramin ozelliklerinden biri degildir.
A) Telaffuz ve dil farkliliklarina bagl olarak degisir.

B) Cogunlukla nesnelerin stilize edilmis siluetleridir.

C) Kolay algilanr.

D) Cabuk 6grenilir.

8. Asagidaki calismalardan hangisi logoya ornektir.

N )
elels

9. Asagidakilerden hangisi Logo’nun 6zelliklerinden biridir ?

C) D)

A) Soyut yada nesnel goriintiilerle olusturulan simgelerdir.

B) iki yada daha fazla tipografik karakterin sozciik halinde bir araya getirilmesi ile
olusur.

C) Kitap resmidir.

D) Duvar resmidir.

10. Asagidakilerden hangisi grafik sanatcisi degildir.
A) Mengii Ertel B) ihap Hulusi
C) Yurdaer Altintag D) Fikret Mualla
Test Bitti.

Tesekkiir ederim.
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EK 2 - Coklu Zeka Envanteri

Bu envanterde ifade edilen davranmisin size ne kadar uyup uymadigini asagidaki
derecelendirmeye gore belirtiniz. Her bir ifadeyi okuduktan sonra inandiginiz yada diistindiigiiniiz
yalnizca bir cevabi igaretleyiniz. Cevaplarimzda diiriist ve icten olmaniz calismanin amaci icin ¢ok
onemlidir. Liitfen samimiyetle cevap veriniz. TESEKKURLER.

BOLUM I
= =
Q -] =
£ ¢ £ = 5 = 2= =
SES| EZ5| 5558 fx8| 239
S8 da=>| 25| 30| @20
RS-l 20D R =) --p & = F-R===

A- Kitaplar benim i¢in ¢cok degerlidir.

B- Zihnimden kolayca hesap yapabilirim.

C- Hayal ettigim seyleri ¢cok acik ve net bir sekilde
goziimde canlandiririm.

D- Sesim giizeldir.

E- Fiziksel hareketleri ¢ok severim ve en az bir spor
dalinda diizenli olarak calisma yaparim.

F- Genellikle arkadaslarim bana bir sey danismak
icin bagvururlar.

G- Gelecegimle ilgili onemli sorular {izerinde sik sik
yalniz kalarak diistiniiriim.

H- Doga ile bas basa olmay1 severim.

BOLUM II

A- Kelimeleri, okumadan, sOylemeden veya
yazmadan 6nce zihnimde canlandirabilirim.

B- Matematik ile Fen dersleri okuldaki en sevdigim
derslerdir.

C- Girdigim ortamlarda ilk olarak renkler dikkatimi
ceker.

D- Bir miizik notasinin ne zaman yanlis olarak
calindigini hemen fark ederim.

E- Bir yerde ¢ok uzun bir siire hi¢ kimildamadan
oturmaktan rahatsiz olurum.

F- Yiirimek, yiizmek veya kosmak gibi bireysel
sporlar yerine, genellikle futbol, basketbol veya
voleybol gibi grup sporlarini tercih ederim.

G- Kendim hakkinda daha fazla bilgi edinebilmek
icin kisisel gelisim kitaplar1 okurum.

H- Bazi insanlarin doga ve c¢evre konusundaki
duyarsizliklari beni ¢ok tizmektedir.
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BOLUM III

Bana

Tamamen
Uygun

Bana

Oldukca
Uygun

Bana
Kismen
Uygun

Bana
Cok Az
Uygun

Bana

Hic Uygun
Degil

A- Televizyon veya bir film izlemek yerine, radyoyu
veya bir ses kasetini dinlerken daha ¢ok 6grenirim.

B- Mantiksal diisiinmeyi ve beyin jimnastigi
gerektiren oyunlar1 oynamay1 ¢ok severim.

C- Etrafimdaki olaylarin veya gordiigiim nesnelerin
resmini ¢ekmek veya onlart bir kamera ile kaydetmek
isterim.

D- Miizik dinlemeyi ¢ok severim ve sik sik radyodan,
kaset calardan ve diger benzeri araclardan miizik
dinlerim.

E- Model insa etme, marangozluk veya dokuma gibi el
becerilerini gerektiren biitiin etkinliklerde calismay1
cok severim.

F- Bir sorunum oldugunda, onu tek bagima ¢cozmek
yerine genellikle yardimina basvurabilecegim kisileri
aragtiririm.

G- Basarisiz oldugum zamanlarda kendimi hemen
toparlayabilirim.

H- Hayvanlarin etrafinda dolasmaktan, onlarla
oynamaktan hoslanirim.

BOLUM IV

A- Kelime islem oyunlarini ¢ok severim.

B- “Eger ...... ise ne olur?” tiiriinden deneysel seyler
yapmay1 severim.

C- Yap boz gibi gorsel bulmaca oyunlarini severim.

D- Cok iyi ¢aldigim bir miizik aleti vardir.

E - En iyi fikirlerin i¢cime dogdugu anlar yiiriiyiis,
kosu gibi fiziksel etkinliklerde = bulundugum
zamanlardir.

F- En az ii¢ yakin arkadasim vardir.

G- Kendimden baska kimsenin bilmedigi bazi
hobilerim vardir.

H- Kus beslemek, akvaryum sahibi olmak gibi doga
ile ilgili en az bir hobim vardir.
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BOLUM V

Bana

Tamamen
Uygun

Bana

Oldukca
Uygun

Bana
Kismen
Uygun

Bana
Cok Az
Uygun

Bana

Hic Uygun
Degil

A- Dil siirgmeleri, tekerlemeler veya Kkafiyeli
sozciiklerle eglenmeyi ve eglendirmeyi ¢ok severim.

B- Zihnim, olaylar arasindaki farkliliklar, benzerlikler
veya mantiksal diizen ile siirekli olarak mesguldiir

C- Riiyalarim gercgek gibidir.

D- Diyebilirim ki, eger miizik olmasaydi, benim i¢in
hayat ¢cok anlamsiz olacakti.

E- Bos zamanlarimi disarida gecirmek isterim.

F- Kendi bagima eglenmekten ¢ok bir grup arkadasla
eglenmeyi tercih ederim.

G-Hayatla ilgili zihnimi siirekli mesgul eden bazi
konular vardir.

H- Siirekli olarak mevsimler, depremler ve benzeri
doga olaylarinin nasil olustugu ile ilgili sorular
iizerinde diigtiniirim.

BOLUM VI

A- Konusmalarimda (veya yazilarimda) insanlar bazen
kullandigim kelimelerin ne anlama geldigini sorarlar.

B- Bilimsel alandaki gelismeler ilgimi ceker.

C- Bilmedigim yerlerde, yon tayin etmede ve
gidecegim yeri bulmada fazla sorun yagamam.

D- Sokakta yiiriitken bazen kendimi bir sarkinin
melodisini mirildanirken bulurum.

E- Konusurken siklikla beden dilimi( el, bedensel
jest, mimik) kullanirim.

F- Bildigim seyleri bagkasina 6gretmeyi severim.

G- Zayif ve kuvvetli yanlarim hakkinda gercekci bir
goriise sahibim.

H- Agag, kus ve benzeri bitki ve hayvan tiirlerini
kolaylikla ayirt ederim.
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BOLUM VII

Bana

Tamamen
Uvegun

Bana
Oldukca
Uygun

Bana
Kismen
Uygun

Bana

Cok Az
Uygun

Bana

Hic Uygun
Degil

A- Benim i¢in Tiirkce ve Sosyal Bilgiler dersleri
Matematik ve Fen derslerinden hep daha kolay
olmustur.

B- Her seyin mutlaka mantikli bir aciklamasi
olduguna inanirim.

C- Resim yapmaktan, sekil cizmekten veya gelisigiizel
karalamaktan ¢cok hoslanirim.

D- Davul veya tef gibi vurmali calgilara kolayca
tempo tutabilirim.

E- Bir seyi daha iyi Ogrenebilmem igin ona
dokunmam veya onu denemem gerekir.

F- Genellikle kendimi bulundugum grubun lideri
olarak goriiriim.

G- Arkadaglarimla beraber caligmak yerine kendi
basima calisirken daha kolay 6greniyorum.

H- Tabiattaki canlilar1 konu alan kitaplari okumay1 ve
televizyon veya video programlarimi izlemeyi cok
severim.

BOLUM VIII

A- Arabada giderken yollardaki yazilar, sekil ve
manzaradan daha ¢ok dikkatimi ¢eker.

B- Soyut kavramlari1  zihnimde

canlandirabilirim.

kolaylikla

C- Geometri gibi sekillerle ilgili konulari, diger
matematiksel islemlerden daha kolay bulurum.

D- Bircok sarkinin ve miizik parcalarinin melodilerini
bilirim.

E- Heyecan verici fiziksel aktiviteleri(lunaparktaki hiz
trenine binmek, ata binmek) severim.

F- Kalabalik ortamlarda rahat davranirim.

G- Kendimi giiclii bir iradeye sahip ve 6zgiir diisiinen
biri olarak goriiyorum.

H- Tatil i¢cin doga ile bas basa kalabilecegim yerlere
gitmek isterim.
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BOLUM IX

Bana

Tamamen
Uygun

Bana
Oldukc¢a
Uygun

Bana
Kismen
Uygun

Bana
Cok Az
Uygun

Bana

Hic Uygun
Degil

A- Arkadaslarla konusurken sik sik yeni duydugum
veya yeni okudugum seyleri kullanirim.

B- Okulda, evde insanlarin konusmalarindaki veya
yaptiklarindaki mantik hatalar1 ¢cok dikkatimi ¢eker.

C- Kusbakist olarak gordiigiim nesnelerin gercek
sekillerini zihnimde canlandirabilirim.

D- Bir melodiyi dogru olarak mirildanabilmem igin
onu iki kez duymam yeterlidir.

E- Viicut koordinasyonumun (elini kollunu kumanda
edebilme, viicuduna hakim olma) iyi oldugunu
diistintirtim.

F- Tartigma gruplarina, aragtirma gruplarina veya
egitsel kol calismalarina katilmak ¢ok hogsuma gider.

G- Kimseyle paylasmadigim diisiincelerimi  ve
hayatimdaki ©6nemli olaylar1 giinliiglime/dosyama
kaydederim.

H- Hayvanat bahgeleri veya botanik bahgeleri gibi
dogal hayatin Orneklerini goOsteren yerleri ziyaret
etmeyi severim.

BOLUM X

A-Cevremdeki insanlar tarafindan begenilen yazilar
yazarim.

B- Bir olaym belli bir sekilde smiflandirilarak,
deneylerle veya Olciilerek aciklanmasi daha kolay
Ogrenmemi saglar.

C- Icinde bolca sekillerin ve resimlerin oldugu
kitaplar1 daha ¢ok severim.

D- Ders c¢alisirken veya yeni bir sey 6grenirken sik sik
kendi kendime tempo tutar veya bir melodi
mirildanirim.

E- Bir seyleri izlemek veya okumak yerine, yaparak
veya yasayarak daha iyi 6grenirim.

F- Bos zamanlarimda tek basima oturmaktansa
arkadaslarimla vakit gecirmeyi tercih ederim.

G- Ileride patronu oldugum, kendime ait bir is yerim
olmasinin isterim.

H- Bahge isleri ve toprakla ugragsmay1 severim.
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UUKDLL DANAILAK DEKd UUKETIM FRUGKAMI /. DINIF KALANIVM 1 ABLUDU

KAZANIMLAR

- OGRENME ALANI: GORSEL SANATLARDA BiclMLENDiRME

ET

1.Cesitli sanat alanlarinin gark, tiirkii, siir, 6ykii, masal,
ani, efsane gibi tirlerinden yararlanarak gorsel
g¢ahiymalar yapar.

2. Nesne ve figiirlerin geometrik bigimleri oldugunu
algilar.

3. Nesne ve figirleri yalin bir anlayigla geometrik
bigimlere donistiiriir.

4. Caliymalarinda ve izledigi sanat eserlerinde gorsel
bigimlendirme gelerini ayirt eder.

5. Sanatsal dizenleme ilkelerine dogadan ve gevresinden
ornckler gosterir.

6. Kompozisyonlannda g¢esitli renk iligkilerini uygular.
7. Poanif ve negatif bigimlerin iligkisini kurar

8. Duygu, disiince ve izlenimlerini ¢esitli gorsel sanat
teknikleriyle ifade eder.

9.Yupuig ¢ahsmalan sergilemekten ve gevresindekilerle
paylagymaktan haz alir.

- ACIKLAMALAR

=« Karlkatur Yapiyorum”

“Dili disi kilitlenmek™, “Etekleri zil galmak”, “Agzindan bal damlamak”, “Dilinde tiiy
bitmek”, “Tepesi atmak”, “Ele avuca sigmamak”, “Agzim aramak” vb. deyimlerden
yola gikarak karikatiir galigmasi yapilabilir.

i 2,3. “Sadelestirme”

Ogrenmlere bir hafta oncesinden, simfa gesiti meyve ve sebzeler getirmeleri sdylenir.
Ogrencilerden, sinifa getirilen bu iiriinlerin hangi geometrik bigimlere benzedigi sorularak,
aynntilardan anndinlmus sekilde, resimlerini ¢izmeleri istenir. Ayrmnbtilann olmadip bu
¢ahsmalar, daha sonra ogrencilerin tercih edecekleri boya ile renk gegisleri yapilmadan
renklendirilir. Bu uygulamayla amblem ¢alismalanna bir n hazirlik yapilabilir.

i 7- “Bog ve Dolu”

Renkli kigitlan yelpaze seklinde diledikleri kadar katladikian sonra diledikleri motifi kesip
¢ikartirlar. Katlanmus kagidi agtiklannda iginden ¢ikan bigim pozitif, oyulan kisim negatif olarak
adlandinlir. Istendiginde bu pargalar, baska renkteki kagtlar iizerine yapigtnlabilir,

iy 7. “Negatif-Pozitif Baski”

Benzer ¢alismalar baski teknikleri yolu ile denenebilir.

i 2,3,6. “Ben Bir Grafikerim”

Ogretmen, dgrencilere “ Bir reklam firmasinda grafiker olarak ¢alistiginizi hayal ediniz.
Miisteriniz sizden gida firmasi igin bir amblem tasarlamamzi istedi. Daha onceden
sadelestirdiginiz tiriinlerden birini segebilirsiniz. Bu iiriiniin, firmanin simgesi olacagini,
yapilacak olan amblemin kurumun tiim yazigmalaninda kullanilacagimi (antetli kagit-
baghkli kagit, zarf vb.) veya kurumu yazili - gorsel basinda tamitacagimi diisiiniiniiz.
Nasil bir amblem yapardiniz?” diyerek 6grenciyi konuya hazirlar.

Ogrenciler, simif diizeyine gore ve amaca uygun olarak, amblem ve yazi ogelerinin
biitiinlestirildigi logo ¢aligmas: da yapabilirler.

a3 6, 7. Tebrik Karti”

3. Sekil: Eni, boyu olan, derinligi
olmayan, iki boyutlu bigimler.

Form: Isik golge, renk, anatomi, ¢izgi
ve doku gibi elemanlann hepsinin
birden olusturuldugu goriinti veya
bigim. i

4. Goérsel Bicimlendirme Ogeleri:
Nokta, ¢izgi, renk, doku, yogunluk,
deger (valor — renkli / renksiz), sekil,
form, leke, mekan (espas, boslyk).

5. Sanatsal Diizenleme llkeleri:
Denge, degisiklik, ahenk, ritim, vurgu,

hareket, dereceleme, birlik, oran —
oranti.
6. Burada, &grencilerden, gorsel

galigmalaninda agik - koyu, sicak -
soguk gibi zit renk armonilerini
kullanmalan beklenmektedir.

[ITercih edilen arag - geregler en az
bir ders O©ncesinden Ggrencilere
bildirilmeli, arag - gere¢ ve teknik
secimlerinde  &grencilerin  ilgi  ve
istekleri dikkate alinmalidar.

3 2, 3. Matematik dersi, “Geometri
6grenme alam1 “Diizgiin ¢okgenlerin
ingsa eder ve gizer.” “Isigin prizmada

Renkli fon kartonlanimin iizerine ¢izilen sekiller maket bigagi yardimiyla oyularak | kimlarak  renklere  aymlabilecegini
¢ikanlir. Bagka renkteki saydamlar, jelatinler, dizgiin bir sekilde oyulan bolimlere | kesfeder”. ¢
yapistirihr. Oyulup ¢ikarilma sonrasi geriye kalan alanlarnin negatif alanlar, ¢ikarnilan | © 5, 6. Fen ve Teknoloji dersi,
bélimlerin ise pozitif pargalar oldugu hatirlatihr. Pozitif pargalar, kartin arkasina, igine | “Fiziksel Olaylar” &grenme alani,
veya Ogrencinin tasarimina goére istedigi bolimlerine, tzerleri ¢esitli desenlerle | “Isik” initesi, “Renk filtrelerinin
renklendirilerek yapistinlir. Tebrik kartinin metin béliimii, karton iizerine diizgiin bir | kullanimina giinliik hayatindan
sekilde yazilir ve ¢ahisma tamamlanir. ornekler verir.”
e
[9%%
e Stnif-okul igi etkinlik #h:Okul digr etkinlik []:Uyan +¥:Ders igi iliskilendirme ©:Diger derslerle iliskilendirme [ :Olgme ve Degerlendirme & :Ara disiplinlerle iligkilendirme(?) oo

Atatiirhglik le Tlgili Konular
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OGRENME ALANI: GORSEL SANAT KULTURU

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

I. Doganin, sanat escrinin olusumundaki roling ornekler
vererck aciklar,

2. Farkh duygu hillerinin sanatsal yaraticthga Katkising fark
L'le'l'.

3. Gorsel sanatlar  alumindaki soyut ve somutl ifade
bigimlering ay it eder.
4. Grafik wsanm  driinlerinde sembol. Isaret, renk ve

lehelerin islevlering ayirt eder.

5. Pikwogramlarin evrensel gorsel semboller olarak ginlik
yasamdahi Gnemini kavrar.

0.Gosterilen eserin konusunu g0z Oniinde bulundurarak.
sandateinn gevresinden nasil etkilendiging artsir.

7. Sanat eserlerinin toplum ile sanatgr arasinda bir iletisim
aract oldugunu furk eder.

8. i duydugu sanat eserleri ve sanat¢ilar hakkinda
Arasurna yapar.

Y. Glirellik - havraminm olgttlerinin
tarkhlasabilecegini deger sistemine hatar,
1O, Bir eserin nigin gergege benzemek zorunda almadigini
tartizir.

Kiltdirlere  gore

Y wadidn gevrenin yéresel 6zelliklerinden esinlenerck
gorsel tasarimlar yapar.

sl s

ee Sinif-okul i¢i etkinlik
Atatarkgulih e Tgili Konular

i Okul diyi ethinlik [T:Uyan ¢ ¥:Ders i ihgkilendirme C3:Diger derslerle iliskilendirme

i 2,3,10.7Soyut-Somut™
Bk. Etkinlik érnekleri, s. 110.

&4 5. *Kent Sembollerj’

Her 8grenci kent listesinden bir kentin adini secer. Sectigi kentin adinin hikayesini ve
semboliinii arastirarak bulur. Kent hikayeleri simifta okunur. Bulduklan kent sembolleri sinif¢a
incelenir. Daha sonra bu sembollerle bir pano diizenlemesi yapilir.

iy 6. Neset Giinal, Turgut Zaim, Nuri Iyem gibi sanatgilann eserlerinde ele aldiklari konular
tartisilarak yorumlanabilir.

u 8. “Arsiv”

Ogrenciler, sevdikleri  eserlerin fotograflarini,
olustururlar. Bu dosyada, eser ismi, konusu, sanatgisi
4 9. “Kiiltiirlerin Bulusmasi®

Ogrencilerden bir kiiltiire ait belli bash &zellikleri (yasadiklan ortamlar, giyimleri, milli
renkleri vb.) arasurmasi istenir. Segikleri bu kiltiire ait ozellikleri kendi kiltiirleri ~ ile
karsilastirmalar istenir. Yasadiklari ortamlar, begenileri, giyimleri, 6rf ve adetleri ile glizellik
anlayisian arasindaki belirgin farkhhklan vurgularlar. Buna gére her uygarhgin giizellik
olgiitlerinin kendi kiiltiir 6zelliklerine gore belirlendiginin anlagiimasi saglanir.

kartpostallanini  kullanarak  bir dosya
vb. hakkinda gesitli bilgiler yer alabilir.

1. Empresyonizm: [zlenimcilik. 20 yy.
sonunda ortaya ¢ikan, 151k etkirine
dayanarak dogay anhk gériintiisii ile
resimlemeye dayanan sanat akimidir.

1, 3, 6, 7, 8. Renkli ¢calismalar, tercih
edilen arag-gerece gore yapiimalidir.

I'} Tercih edilen arag - geregler en az bir
ders 6ncesinden égrencilere bildirilmeli
arag - gereg ve teknik segimlerinde
ogrencilerin ilgi ve istekleri dikkate
alinmahdir.

(1) Atatiirkgilik fle Iigili Konular (9.
Kazanim, 10. Konu).

4. Piktogram: Trafik isaretleri vb. gibi
acik bir sekilde anlasilan resimsel
gostergeler.

7. Ogrencilerin, sanat tarihi literatiiriine
girmis, miizelerde eserleri yer almis Tiirk
ve diinya sanat¢ilarina ait eserlere ilgi
duymasi saglanmalidir.

2. Rehberlik ve Psikolojik Danisma, 4.
“Duygu ve diisiincelerini ifade etme
yollarini iliskilerinde etkili bir bigimde
kullanir.”

# 5. Girigimcilik, 1. “Elindeki bilgiyi
grafik veya tablo bi¢iminde gésterir.”

03 8 . Sosyal Bilgiler dersi, “Kiiltiir ve
Miras ” 6grenme alani, “Tiirk Tarihinde
Yolculuk™ tinitesi,

“Sehir incelemesi yoluyla, Tirk kiltiir,
sanat ve estetik anlayisindaki degisim ve
sireklilige iligkin  kamitlar  gosterir.”
“Osmanh- Avrupa iligkileri cercevesinde
kiiltar, sanat ve estetik anlayisindaki
etkilesimi fark eder.”
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KAZANIMLAR

OGRENME ALANI: MUZE BIiLINCI

 ETKINLIK ORNEKLERL

1. Miizelerin, ulusal ve evrensel kiiltiir {iriinlerinin
geemisten gelecege tagindigi mekanlar oldugunu
kavrar.

2.Ulusal kiltirimiize sahip ¢ikmanin &nemini
kabul eder.

3.Tarihi  eserlerin  ve kiiltiirin  tagiyicist
niteligindeki  sanat  eserlerinin  kayit altina
alinmasimin gerekliligini ve dnemini fark eder.

4. Sanat eserinin dzelliklerini kavrar.
5. Tarthi eserlerin 6zelliklerini agiklar.
6.Tarihi eser 1ile sanat eserinin
arasindaki farki belirler.

7. llgi duydugu sanat eserleri hakkinda aragtirma
yapar.

8. Bulunan bir tarthi eserin miizeye nasil
ulagtirilmasi gerektigini bilir.

9. Kiiltiirel miras olan eserlerin, kagak¢iliginin
sonuglarini tartigir.

10. Ulkemizin miize, 6ren yeri, tarihi eser, anit vb.
zenginliklere sahip olmasindan gurur duyar.

ozellikleri

ACIKLAMALAR

a 4 5 6. “Pano Duzenlemes1

Tiirk ve diinya miizelerinde yer alan tarihi eserlere ve sanat eserlerine ait gorsel
dokiimanlar ile sinif veya okul igerisinde pano diizenlenebilir (grup ¢aligmast).
&5 4,5,6. “Bil-Bul”

Tarihi eser ve sanat eserleri ile ilgili gesitli gorsel materyaller getirilerek sinifa
asilir. Kiigiik kdgitlardan yapilan figler iizerine, sanat eserine ve tarihi esere
iligkin ozellikler ayn ayn yazlarak bir torba igerisinde kangtinlir. Ogrenciler,
torbadan segtikleri figleri okurlar ve 6zelliklerin tarihi esere mi, sanat eserine mi
ait oldugunu tahmin ederler. Dogru bulunan figler ait oldugu eserin altina
yerlestirilebilir.

& 8,10.4Yeraltindan Miizeye”

Bulunan bir eserin miizeye teslim edilme siireciyle ilgili bir aragtirma yaparlar.
Konuyla ilgili drama yaptinhr. Ogrenciler oynamak istedikleri roli alir.
Canlandirmada, “Eseri bulan kisi en yakin miize miidiirliigiine gotiiriir. Miize
miidiirti, kendisine buldugu eseri isterse miizeye hediye edebilecegini ya da
bigilecek degere gore miizeye satabilecegini sdyler. Satmaya karar verirse,
eserle ilgili alana gdre uzmanlann yer alacagi bir komisyon olusturulur. Bu
komisyon esere, eskilik, ender bulunurluk derecesi vb.ye gore bir deger bigerek
eseri satin alir. Miize miidiirii, miize olanaklan igerisinde eserin korunmasi
miimkiin degilse bagka bir miizeye gonderilmesi igin bakanlikla yazigarak bir
karara vanir.” Canlandirma sonrasi dgrenciler, konuyla ilgili gorsel tasanmlar
yaparlar.

h 8 .“Eser Av1”

Ogretmen, onceden smif sayisina gore miizedeki bazi eserlerin fotokopisini
gektirir. Bir miize ziyareti gergeklestirilir. Ogretmen, miizeyi gezen dgrencilere
farkli eserlerin fotokopilerini dagitir. Bu objeleri miizede bulmalarim ister.
Ogrenciler buldugu eserlerden bir tanesinin miizeye nasil ulagtigini aragtirr.

1 2, 3, 4, 5, 6. Imkin dahilinde ve
“Miizeler Haflasi” (18 — 24 Mayis)
kapsaminda, yakin ¢evrede bulunan bir
miize, oren yeri, tarihi eser veya anit
ziyaret edilmelidir.

[ Yakin ¢evrede miize veya bren
yerine ziyaret gergeklestirilemedigi
takdirde, sinif igerisinde miizeyi tanitici
gorsel dokiimanlar ve materyaller
incelenmelidir.

(1) Atatiirkgiiliik {le Ilgili Konular
(5-7.Kazanim, 11-12. Konu)

£3 4,5,6. Sosyal Bilgiler dersi, “Kilresel
Baglantilar ” Ggrenme alam, “Ulkeler
Arasi Kopriiller” iinitesi “Disiince,
sanat ve edebiyat iiriinlerinin, dogal
varliklarn ve tarihi gevrelerin ortak
miras Ggesi olarak yasatilmasinda
insanligm sorumlulugunun farkina
varir.”

@ Bu 6grenme alanlarinda agik uglu

sorular, derecelendirme  olgekleri,
kontrol listeleri, 6z degerlendirme, grup
degerlendirme formlari, gozlem

formlari, performans ve proje ddevleri,
ogrenci iiriin dosyalan vb. kullanilarak
degerlendirme yapilabilir.

wa:Simf-okul igi etkinlik #:Okul digi etkinlik [Y]:Uyan t3:Ders i¢i iliskilendirme ©3:Diger derslerle iligkilendirme g :Olgme ve Degerlendirme 5 :Ara disiplinlerle iligkilendirme(!)
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OGRENME ALANI: MUZE BILINCI

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

5% 9. “Eserlerimiz Nerede?”

Ogrencilerden, Tiirkiye’den kaginlan eserler ve su anda nerede bulunduklariyla
ilgili bir aragtirma yapmalari istenir. Bulunan eserlerin adi, hangi uygarliga ait
oldugu, su anda hangi iilkede ve miimkiinse hangi miizede bulundugu
konusunda tahtaya bir gizelge hazirlanarak grenciler tarafindan ulasilan bilgiler
cizelgeye islenir. Ortaya ¢ikan tablonun degerlendirmesi yapilarak gikarimlarda
bulunulur. Ardindan bu eserlerin yeniden ait oldugu yere getirilebilmesi igin
neler yapilabilecegi konusu tartigilir,

@ 7. “Ben Hangi Eserim?”

Her bir 6grenci miizede ilgilendigi bir sanat eserini belirleyerek fotografim
edinir. Eser hakkinda aragtirma yaparak ozelliklerini belirler. Sinif, gruplara
ayrilr. Her gruptan bir kigi, setigi eserin fotografini gostermeden, esere ait
ozellikleri arkadaslanna okur. Arkadaglannin eserle ilgili sorularim yanitlar.
Duyduklari 6zelliklerden yola gikarak gorsel bigimlendirme ¢alismalan
yaparlar. Oyun farkh 6grencilerle déniigiimlii olarak siirdiiriiliir.

e’ Simif-okul igi etkinlik n:Okul digi etkinlik []:Uyan t¥:Ders ici iligskilendirme ©:Diger derslerle iliskilendirme £ :Olgme ve Degerlendirme #:Ara disiplinlerle iliskilendirme(!)
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Ek — 4 Ogrenci Cahsmalar:
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iSTfIiMiZiN SEKILLERI

Harfleri keserken, kelimeferi olusturan ok farkl karakterlerde sekillerle karsilastiriniz. Bu Loiji.
ler ki herglin isminizi hazirlarken vanyana getirdiginiz sekillerdir. $imdi bunlan farkli ve veni volia:.

la yanyana getirelim.
|

1) Kagidinizin herhangi biryerine, renkli bir boya veya ispirtolu kalemle isminizin bas ha=%ni cizip
Bu bold tipinde bir biiyiik harf olabilir :

2) Kagid1 dondiiriin. Sekle L‘ihﬁin yonlerinden bakm. Ikinci harfi, birinci harfin herhangi bir yerine
degecek sekilde dlizenleyerek enteresan yeni bir sekil elde edin.

3) Isminizin diger harflerini ilave edin. Uzun ince, kisa, sisman degisik karakterlerde harfler ol-
sun. Bunlan degisik pozisyonlarda kagit iizerine koyun.

4) Simdi ¢izgilerden ve sekillerden olusmus bir kaliba sahipsiniz. Harflerin birbiriyle ¢akisan
béliimlerinde olusan sekillere bakin. Calisacaginiz renkleri segin. Harfleri ayn ayn veya uygun bir kom-
pozisyonda boyayin.

5) Isminizin bas harflerini ele alarak bu harfin tekran ile veya isminizin bagka harfleri-"
kompozisyon hazirlayin, isminizde bulunan hicbir harfi atmayin.

Hazirladigimz bu kompozisyonu siyah-beyaz-gri tonlarda boyayin. Daha sonra bir rengin ton-
lanyla, ve bir rengin niianslanyla boyayin.

Amblem calisimasi
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GRAFIKTE TEMEL TASARIM

AMBLEM TASARIMLARI

Gunliik hayatimizda alisveris yaparken elimize aldigimiz hemen hemen her triinde karsilas-
higimuz, o iiriini tamitan, anlatan bazi isaretler vardir. Bazen etiketinin {izerinde bazen o tiriintin am-
balajinda, baz1 harflerden veya soyut bicimlerden olugmustur. O isareti bir kez o iiriin iizerinde gor-
diigiimizde artik bagka yerlerde de gorsek mutlaka o tiriinii hatirlariz. Bazen de bunun gibi bagka
bircok isaretler de vardir ki ya bir hizmeti anlatr, ya bir ku.ru?ugu.

ruz.

Siirekli bir reklam kampanyas: iginde bir amblem gegerlik kazanmissa ve hedef kitlede istek ve ilgi
ile esanlam kazanmigsa basarill olmus demektir.

Prof. Dr. Yiiksel USLAY amblemi $Oyle tanimlar:

" Amblem ilgili oldugu yer, kurulusu, en 6z bi¢imde ifade eden bir simgedir".

TARIHCE

Gok eski devirlerde insanlar kendi mekanlariin baskalarndan farkli kilinmasin istediklerinde
ya da bagkalanina buras: benimdir, bana aittir diyebilmek icin, buralara cesitli semboller desenler
¢izmislerdir. Magara resimlerinin belli bir kismi bu diigiinceyle ¢izilmis olabilir. Misir da firavun
mezarlaninda ve yine Korent yarimadasi cevresinde bulunmug sanat eserlerinin iizerinde bulunan
semboller belli kisileri anlatiyordu. Siiphesiz, yine Akdeniz bélgesinde ticaretin gelismesiyle
geometrik bicimler icinde arslan basy, kartal, an gibi isaretlere rasthyoruz. Yine akdeniz ¢evresinde
gelisen deniz ticaretinde yayginlasan korsan yagmalannda mallarin taginmas: amactyla tanihicr
isaretler kullaniimaya baslanda. XII. yY. Avrupa’sinda sosyal yasantinin gelismesi, ticaret vasantisinin
yogunluk kazanmas: tiretilen mallara bir kimlik ve kiymet kazandirmak gibi cesitli ticar ka vegilarla
belirlenmis markalar ticari belgelere konmus, gucld tiiccarlar, kendi isaretlerini kullanmislardir, By
isaretler cizgisel bicimler ve cizgisel bicimlere dontigtiiriilmiis harflerden olusuyordu.

XV. yy. da gelisen yaymevleri XIV. ¥¥. da ortaya ¢ikan lonca sistemi tanitim isaretlerine yeni boyut-
lar kazandurdy. Taklit ve kalitesiz mallara karsi bu denetim isaretlerini kullanmak zorunlu hale geldi.
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GRAFIKTE TEMEL TASARIM

1457 de basilan bir kitapta artik yaymnevi isaretlerini kitaplarda kullanilmaya basladi§ gézleniyor. Sana-
yilegmenin hizlanmasiyla marka kullanmanmin hizla yavginhk kazandigm goriiyoruz. (

XVIIlLyy da gemicilik firmalan ¢ogalmis, deniz tasimacihg) yayginlasmigtir. Amblemler geminin
hangi ticaret firmasina ait oldugunu belirleyen yelkenleri sisleyen, taginan yukii tanitan 1sareller olarak

yayginlasmistir, |

Ulkemizde ilk ticari firmalarin simgeleri "Alameti Farika" terimiyle adlandinlmistir. Yakm bir za-
mana kadar da marka diye adlandinlmis, amblemin gilincellesmesiyle,bu tiir isaretlerin timi "am-
olem" olarak nitelendirilmeye baslanmistir. \
AMBLEMLERIN OZELLIKLERI ?
Amblem, bir kurulusun ¢alisma alanini,boyutlarimi dretim namim birlestiren bir islev gorir.Bu

inlamda kurulusun sosyal bireyselligini simgeler.

Her kurulusun, her firmanin, her derncgin hedef kitlelerine kendini tanitabilmesi acisindas
mblem daha ilk adimda gereklidir. Ticari amaclar daha sonra gelir.

Bir amblem de:
Basitlik,
Bireysel ézellik, .

Genel etki cok dnemlidir.
Amblemler ne kadar sade ve amaca déniik bicimlendirilirse o kadar amacina uygun olur.

Amblemler durumlarindaki bigimlere gére:
1) Formlarimi harflerden alan amblemler;,

a) Tek harften olusuyorsa alfabeden farkh bir harf,yeni bir form,
b) Birkag harften olusuyorsa, formlar dengeli ve absilmsin disinda olmahdur.

2) Firma hakkinda imaj veren bicimlerden olusan amblemler.
3) Harf + resim kullanilarak yapilan amblemler. |
4) Firma hakkinda bilgi veren amblemler olmak tizere gesitlendirilirler.

Herhangi bir mal iiretmeyen ancak hizmet veren kurumlann amblemleri hizmet markalan ola-
ak adl andmur

Bir amblemin yaratihs: sirasinda dikkat edilecek hususlar kisiden kisiye konunun onem veriler
oktasmin ne olacagina gore degisir.
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GRAFIKTE TEMEL TASARIM

BIR AMBLEMIN TASARLANMASI

Bir amblemde 6z ne kadar sade dislindlip tasarlanirsa, amaca uygun olarak ele alinirsa o kaar is-
tenﬂeni verebilir, Bir amblem tasarlanirken :

; Kullanma alanlan dikkate alinmalidur.
‘: Bask 6zellikleri irdelenmelidir.
# Kiicilnildigi zaman detaylarm kaybetmemelidir.
. Biitiinlitk bzelligi olmali, qok parcali olmamalidyr.
Yan yana, ya da alt alta kullanildigs zaman giizel uyumlar verebilme ozelliginde olmalidir.

Kullanma alanlan dikkate alindiginda daire, kare ya da uygun bigimler gdsterebilmelidir. Gok ince
uzun boyutlar kullanildiklan yerlerde bitiinliigl bozucu etki yaparlar.

Siyah - beyaz, ya da az renkli olmalidir.
Harfleri birbirine uyabilecek alfabelerin harflerinden alnmaldir.

Harfler yan yana,igice birbirlerinin iizerinden tasarak,bazi kisimlar, baska harflerle baglanarak da
diizenlenebilirler. Yapilan isle igili motifler de kullamilabilir.

Amblemler olusumlarindaki, bigimlere gére soyle siralanabilirler:

Formlarin harflerden alan amblemler. Bunlara tipografik amblem diyoruz. Alfabedeki hartler-
den farkl olmak zorundadirlar. Alsilmusin disinda olmahdirlar. Boylece akilda kalicilik kola vlmis
olur. Bunun icin yaz1 karakterleri arastinlir. Baz: kisiler 6zellikle geometrik olanlan tercih edebiliy|oy
Késeli formlann daha etkileyici oldugunu disiinebilirler. Geometrik sekillerden yola cikarak by, bir
daire, dikdértgen veya kare olabilir, bunun igin de béliimler hazirlayarak harfleri yerlestirip, siyah-

Veya bir harf ahinir. Stilize ve deforme edilerek parcalara béliiniir. Bu harfin olusumunu geon.t.
riksel bicimlere uygulayarak yeni bir harf tiiretebilinir.

iUygur: bir geometriksel bicim iginde, negatif-pozitif olarak diistiniilerek ele alnabilir.

Ceornetn'ksel bir bigim iginde diisiintilen bir harfin bélinmesiyle diger harf olusabilir. Bu aracla
iki harfi birbirinden ayirmak icin vatay veva dikey taramalar kullanilabilir, Beyaz zemin iizerindc r.:.
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GRAFIKTE TEMEL TASARIM

|
ince doniigli harfler romantik bir ifade verebilir Burada harflerin cizgi kahinhklanmn ayni,
bosluklarin dengeli olmasi lazimdir. Ayrica harfin ana ozelligini, yani hangi harf oldugunu
kaybetmemesi lazimdir. Eger iki harf yanyana kullamilmiyorsa bu iki harfin ters olmamasina yon ve
karakter agisindan dikkat etmek ggrekir. Bazen de harfleri iistiiste getirerek calisma alanlarini siyah
ya da beyaz birakabiliriz. Ust iiste gelen harfler ici bos birakilarak kalinca bir kontur gizilir. Daha
sonra cakisma alanlan siyaha boyanarak belirginlestirilir. Burada da siyah-beyaz dengesini kurmak
gerekir. Bu dengeleri iyi ayarlayabilmek igin harflerin sablonu kesilir. Kesilen bu gablon ileri-geri,
asag1-yukar hareket ettirilerek harflerin dengesi ayarlanabilir.

|
Galigmalar dnce 5x5 cm gibi kiiglik bi‘g alanda arastinlarak fikirlerin kolayca ifade edilmesi saglanabilir. Bu
kare form i¢inde harf yada harfler kolayca cizilip hareket ettirilebilir.
Simdiye kadar harflerden olusan amblemlerden séz ettik. Bir de firma hakkinda imaj uvandiran, imaj
veren amblemler vardir: Bunlar da bicimleriyle firma hakkinda bilgi tagirlar. Bu amblemlerde sem-
bolik motiflerden faydalanilir. Kitap yayinevini, mesale okulu, gretmeniigi, egitimi, giivercin barisy,
daire ortasindan gapraz olarak sag tistten, sol alta giden gizgi trafikte yasaklar gagristirabilir.
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255. Vicenza'h
matbaaci Agostino
Dalla Noce'nin
kartal-aslan karisimi
armasi. 1587.

256. Albrechrt Diirer’in
armast.

257. Yazi tasarimcist
Giambattista
Bodoni'nin

armasi.

258. “Pelikan”
ambleminin gelisim
evreleri:

Firmay: kuran ailenin
armasi 1878’de amblem
olarak kullaniimaya
baslad: (a). Amblem
1910'da E. W.Baule
tarafindan yalinlasurildi
(b). Hadanle, 1938'de
amblemi geometrik
cizgilerle yeniden
yorumladt (¢, d).

Albreckt Diirer
256

25%

Amblem, Simgesel Isaret, Logo ve Ticari Markalar

Glntmtzde kullanilan grafik simgeler; amblem, simgesel isaret,
logo ve ticari marka gibi terimlerle adlandirilir. Amblem ve ticari
marka, firma ya da tirline kisilik kazandirir ve benzerlerinin icinde
ayirdedilmesini saglar. Taninan bir amblem, irtiniin garantisi haline
dénisir.

Amblem, simgesel isaret, logo ve ticari marka; aralarindaki kiguk
farkhliklardan dolay: stk¢a birbirine kanstirilir. Bu terimleri érnekler
le agiklamanun yararli olacag: kanisindayiz.

Amblemler:

Urin ya da hizmet tireten kuruluglara kimlik kazandiran, sézcik ¢
zelligi gostermeyen; soyut ya da nesnel gériintiilerle va da harflerle
olusturulan simgelerdir (Resim: 258, 239, 260, 261, 262).

Simgesel isaretler:

Uriin, hizmet, diisiince ya da nesneyi simgeleyen isaretlerdir. Sim-
gesel isaretler, topluma yaygin hizmet veren alanlarda evrensel bir
dil olusturmak amacryla kullanilir (Resim: 263). Trafik isaretleri, pos-
tane, ulasim, hastane ve otellerde kullanilan isaretler, sigara icilmez
levhalan ve ulusal bayraklar hergiin karsilasilan simgesel isaretlerdir

Felian

Teliran
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Grafik Tasarimin Uygulamegy Alanla,

o =

259

260 261

Resimsel bir dil kullanilarak hazirlanan ve farkl diller arasindaki i-
letisim engelini ortadan kaldirmaya yoénelik simgesel igaretlere “Pik-
togram” ad1 verilir (Resim: 264, 265).

Logolar:

Logo (Logotype); iki ya da daha fazla tipografik karakterin sdzciik
halinde okunacak bicimde biraraya getirilmesiyle olugturulan ve bir
iirtin, kurulus ya da hizmeti tanitan marka ya da amblem &zelligi ta-
styan simgelerdir. Hem sézel, hem de gorsel mesajlar veren logolar-
da yeni tasarlanmis ya da varolan tipografik karakterlerden yararlani-
labilir . .

Logo, okur-yazar bir kitleye seslendigi icin tarihsel olarak amblem
ve diger isaretlerden daha sonra ortaya ¢tkmugtir. Her logo tasarimu,ti-
pografik bir deneydir. Basanl logo tasarimlari, icerdikleri simgesel
vapi ile evrensel bir iletisim diline déntigiir (Resim: 266, 267, 268).
Ticari Markalar:

Bir tiriintin benzer Urtinlerden ayrilmasini saglamak amaciyla treti-
ciler tarafindan kullanilan tamimlayic: simgelerdir. Saf yeni ylini sim-
geleyen uluslararast simge, ticari markaya 6rnek olarak gosterilebilir
(Resim: 269). Ticari marka tasarimlarinda anlagilir, uyanci, Grin ya
da hizmete uygun ve kolay hatirlanabilme gibi 6zellikler aranir
(Resim: 270, 271).

Simge Tasariminda Degerlendirme Kriterleri

Toplumumuzda; “Bir simge ne kadar ¢cok unsura sahip olursa, o
kadar cok sey anlatir.” biciminde yanlis bir diisince egemendir. Kar-
masik simgeler; degisik boyutlar ve zeminler lizerinde islev digt kal-
maya ve unutulmaya mahkumdur. Ayrinuli bir disince ya da kav-
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262

259. Jim Nash.
“Mobilgas” amblemi.
1933.

260. Arthur Paul.
“Playboy” amblemi.
1953.

261. Paul Rand.
“Westinghouse”
amblemi. 1960.

262. Robert Miles
Runyan. Los Angeles

Olimpiyatlar amblem
1984.

263. Babilliler.
Misirhilar ve Cinliler
1.0.3. yuzyilda yidiz
gozlemleri yapiyor ' ¢

astroloji ile

ilgileniyorlardi.
Astrolojik burg
isaretleri, o donemd::
guntmuze kadar
degismeden gelmigt::



264 Rolf H..ll(lt'l
Kanuada Zihinsel Oziir-
It Cocuklar
Kurulusu'nun isareti.

1964.

265. Oul Aicher.
Miinih Olimpiyatlar
icin tasarlanan
piktogramlar. 1972.

266. Tom Geismar.
“Mobhil Oil" firmasinin
logosu. 1964,

267. Stephen
Geissbuihler

Alvin AileyDans
Toplulugu icin logo
tasarimi. 1983,

268. Neville Brodly.
Logo tasarum, 1984,

269. Uluslararas: “Saf
Yeni YUn" markasi.

270. Paul Rand.
“ABC” vavin kurulusu
icin ticari marka
tusarim. 1962,

271. Charles Spencer
Anderson. Fossil™ fir-
mast icin ticari marka

tasarimi. 1990,

rami yalin bir gorsel bncxme donustiirmek, yani 6zetlemek: simge ta-
sariminin teme! ilkesidir,

Simge tasarimi. uzun bir arastirma ve calisma siireci gerektirir. Gra
fik iletisimin en zor uygulama alani olan simge tasarinunda gdzonii-
ne alinmas: gereken baslica kriterler sunlardir:

1- Simge: tasanimery: degil, misterisini ya da miisterisinin Urettigi
hizmet ya da trliniin niteligini ve kalitesini yansitmalidir. IBM ve
ABC gibi taninmus logolan tasarlayan Paul Rand, simgenin tasarimci
tarafindan yarauldigini ama firma tarafindan olusturuldugunu soyle-
mektedir,

- Simge: kamyon tentesinden kartvizit ve rozete kadar bircok de-
gisik ylizey ve boyutia “okunabilir™ olmalidir.

3- Simgeler tek renkle basildiklarinda temel dzelliklerini yitirme-
melidir.

4- Bircok simge; kisa algilama siiresi, zayif 1s1ik sartlan ve gorsel
mesajlarla yukli cevre kosullan alunda izlenmektedir. Yalin bir tasa-
nm, bu sartlar icinde guiclendirici ve etkileyici bir islev gorlr ve kar-
masik bir tasarima oranla daha kolay akilda kalur.

Simgelerin Siniflandirilmasi

Amblem, logo ve ticari markalarin simgeleme zellikleri, islevleriy-
le dogru oranulidir. Simgesel olan, sézel olana gore daha az sartlan-
dincidir. Kisa stirede algilanan, ama uzun siire akilda kalan simgele-
re genis anlamlar yiklenebilir.
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Yazi, yuzyillar 6nce simgesel isaretlerle gelisti. Her isaret; uyarma,
yol gosterme ve duyurma iglevi tistlenen bir iletisim aracryd.

Yaygin olarak kullamilan bazi simgeler ve temsil ettikleri anlamlar
soyle siralanabilir: Capa= Umut; Daire= Sonsuzluk; Tag= Onur, $6h-
ret; Hanger=0liim, Bilinmeyen biyolojik tiirler; Kalp=Ask, Sevgi;
Aslan= Giig,Cesaret, Gorkem; Zeytin Dali= Barns; Baykus=Akil, Bi-
lim, Bilgelik; Palmiye= Zafer; Kozalak=Bereket; Giil= Giizellik; O-
rak, Tirpan=0Olim; Yian= Kotilik, Bela; Kafatasi= Olim; Yildiz=
Ustiinlik, Yucelik; Gines= Tanr; Semsiye=Koruma, Sigortalama

Altabede yer alan harfler, sese bagli simgelerdir. Konusma seslerini
simgeleyen isaretlere “fonogram” adi verilir. Harflerin disindaki gra-
fik simgeler ise bir s6zcigl ya da kavramui temsil edebilirler. Konus-
ma seslerinin disindaki diger grafik simgeler “logogram” olarak
adlandirlir.

Fonogramlar:

Sesleri simgeleyen fonogramlar, telaffuz ve dil farkliliklarina bagh
olarak degisir. Fonogram &zelligi tasiyan her harf, bagimsiz bir yapi-
ya sahiptir. Her harfin 6zel bir sesi, ya da her sesin ¢zel bir harfi sim-
geledigi alfabe sistemleri gelistirilmistir.

Logogramlar:
) Imge baglantily simgeler:

“Piktogram” olarak adlandirilan bu tir simgeler, konu aldiklar: nes-
neyi dogrudan temsil eder: Ytrayen insan figiiri, telefon, kurukafa...
Cogunlukla nesnelerin stilize edilmis siluetleri olan piktogramlar. ko-
lay algilanir ve cabuk &grenilir (Resim: 272, 273). Bir piktogram, ko-

272. Avustralya Sivil

- ’ ‘ \ o Havacilik Kurumu
1 \ i¢in tasarlanan
I ' ‘ piktogramlar, imge
| baglanuli simgelerdir.
B 'J | * 1 =

1)

|
|
|
|
L

)

i

i

b

|

-
e
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SINIFI:8
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tmza imza imza
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mesleki ve teknik editime veya giizel sanatalar egitimine yéneitmek
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