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BOLUM I

GiRiS
1.1.Problem Durumu

Egitim, bireylerin bilgi, beceri, anlays, deger ve yetenek kazanmalarini saglayan
stireclerin biitiiniidiir ve devamlilik arz eder. Bu siirec, genellikle belirli bir program
veya miifredat cercevesinde diizenlenir ve genellikle okul, iiniversite, kurslar,
seminerler veya egitim programlar1 gibi kurumsal veya yapilandirilmug ortamlarda

gerceklesir.

Egitim, bireylerin diinyayt anlamalarini, sorunlart c¢odzmelerini, bilgiyi
kullanmalarini ve toplumsal yasama aktif katilimcilar olmalarimi saglar. Egitim siireci,
bilgi aktanmindan daha fazlasim kapsar; aym1 zamanda degerlerin ve etik normlarin
ogretildigi, bireylerin sosyal ve kisisel becerilerini gelistirdigi, elestirel diisinme ve
yaratict diisiinme becerilerinin kazanildigt bir siiregtir. Sonug olarak egitim, bireylerin
yasam kalitesini artiran, toplumsal gelismeyi destekleyen ve kiiltiirel birikimi aktaran
onemli bir siirectir. Toplumlarin ilerlemesi ve siirdiiriilebilirligi icin egitime verilen

Onem biiyiiktiir.

Egitim, iyi insanlar ve etkili vatandaslar yetigtirmekle birlikte toplumun her
alanda daha yiiksek bir refaha ulagmasim ve ileri gitmesini saglayacak nitelikli insan
giiclinlin de arttirilmasina ¢alisir. Egitim siireci bir biitiin halinde diisiiniildiiglinde pek
cok paydast oldugu gorilmektedir. Bir insan i¢in egitim, dogdugu anda baslar aile
icinde yakin cevresinde arkadasglan ile iligkilerinde ve nihayetinde sistematik bir
ogretim siireci i¢inde okul hayati ile devam eden bir biitiinliik arz eder. Hayatimizin
biiyiik bir boliimiinii isgal eden okul hayatinda bizlerin egitim siireci ile neredeyse
birebir sorumlu yegine insan toplulugu o&gretmenlerdir. Aileler geleneksek egitim
metotlari ile kendi dogrularini nesillerine aktarirken dgretmenler, toplumun da temelini
atmanin bilinciyle ihtiya¢ duyulan alanlar dncelikli olmak iizere profesyonel bir bi¢imde

bu siireci yiirtitmektedir.

Ogretmenlik mesleginin niteligi egitimin kalitesini, egitimin kalitesi de is




giiciiniin niteligini dogrudan etkilemektedir. Modern toplumlarin egitimli ve entelektiiel
tiyeleri olan 6gretmenler, egitimi bir biitiin olarak gérmeli, mesleginin gerektirdigi bilgi
ve yeterlikleri aktif bir sekilde kullanabilmelidir (Karatekin, Merey ve Kece, 2015). Bu
sebepledir ki her toplum i¢in, ¢agdas toplumlar arasinda yer alabilmek adina, 6gretmen
egitimlerine daha fazla agirlk vermek ve bir dgretmende bulunmasi gercken bilgi,
entelektiiel altyapi, beceri ile olumlu davranis kaliplarinin Ggretmen adaylarina

kazandirilmasina ¢aligsmak hayati bir dnceliktir.

Egitimin basarili olmasinda ve dgrencilerin gelisiminde belirleyici etkiye sahip
olan dgretmenlerin egitim siirecinde 6nemli bir rol oynadigi muhakkaktir. Ogretmenler,
gelecegin toplumunu sekillendiren dnemli aktorlerdir ve iyi bir egitim siireci, kaliteli ve
ozverili 6gretmenlerle baglar. Onlar, 6grencilerin potansiyelini agiga ¢ikarmak, bilgi ve

becerilerini gelistirmek ve gelecege hazirlamak igin etkili bir rol oynarlar.

Ogrenme 6gretme siireclerinin en dnemli paydaslarindan biri olan &gretmenlik
mesledi cesitli yonleriyle siirekli olarak geligtirilmeye ¢ahigilmaktadir (Kaplan ve ipek,
2002; Ciltag ve Akill, 2011). Ogretmenlik meslegi, dzellikleri bakimindan diger tiim
mesleklerden ciddi élciide ayrilir. Diger mesleklerin iiriinlerinde olusabilecek hatalarin
giderilmesi miimkiin olabilirken 6gretmenlik mesleginde ortaya konan iiriinde meydana
gelen olasi bir kusurun giderilmesi neredeyse olanaksizdir (Ozbek, Kahyaoglu ve
Ozgen, 2007). Bu yoniiyle toplumun aydin bireyleri olarak goriilen ogretmenler
mesleklerinin geregi olarak alan ve meslek bilgisi olarak tam bir donanima sahip olacak
sekilde yetistirilmelidirler. Ancak bu tam donanima sahip olmalar: da egitim-6gretim
faaliyetlerinin geredince yerine getirilebilecegi anlamma gelmez. Ogretmenlerin
niteliklerini giiniimiiziin sartlarina uygun olarak degistirip gelistirmeleri gerekmektedir
(Ciltas ve Akilli, 2011). Ulkelerin gereksinim duydugu nitelikli 8grencilerin
yetistirilmesi, dgrencilere kazandirilacak becerilere 63retmenlerin de sahip olmasi ile
miimkiin olacaktir. Milli Egitim Bakanlifi’'mn son yillarda yaptifi ¢aligmalar
kapsaminda dgretmenlik mesleginin yeterlikleri iic baslikta toplanmistir. Buna goére
ogretmenlik mesleginin yeterlilikleri; beceri, degerler, mesleki bilgi ve tutum olarak

simiflandirlmigtir (MEB, 2020).

21. ylzyilda toplumu olusturan bireylerin sahip olmasi beklenen bir takim
beceriler ortaya ¢ikmustir. Hayat boyu &grenen, arastiran, sorgulayan ulastigi bilgiyi

analiz edebilen ve bu bilgileri sentezleyebilen, dijital gelismeleri takip edebilen




okuryazar bireylerin yetismesi beklenmektedir (Giiniig, Odabas1 ve Kuzu, 2013). Bu
actdan bakildiginda bireylerin sahip olmasi gereken becerilerden biri de okuryazarliktir.
Okuryazarlik, okuma ve yazma etkinliginin yaninda bireyin i¢inde bulundufu hayati
anlamasi, yorumlamasi, nesne ve olgulart anlamlandirmasi, toplumsal yasamindaki tiim
iliskilere bir deger katmasi olarak gériilebilir. Okuryazarlik, okuma-yazma faaliyetinden
farklidir. Baslangigta bu eylemleri ifade ediyor olsa da batidan baslayarak git gide diger
iilkelere de yayilan anlam: artik okuma- yazmanin ¢ok &tesindedir. Bu kavramin ifade
ettigi anlamlar giiniimiizde de degismeye ve ¢esitlenmeye devam etmektedir (Asici,
2009). Okuryazarlik kavraminin kapsadigi anlamlar giinden giine genislemektedir.
Okuryazarlik kavraminin birlikte kullamldigi kavramlara siirekli olarak yenileri
eklenmektedir. Teknolojinin geligsmesiyle birlikte, dijital okuryazarlik, medya
okuryazarligi, teknoloji okuryazarlifi, ekran okuryazarligi gibi farkli okuryazarlik
cesitleri ortaya ¢ikmustir (Arslan, 2019). Diger taraftan okuryazarlik bazi kavramlar ile
birlikte bireyin dogumdan &liime kadar tiim yasaminda hissedilen ve bir yasam bicimini
ifade eden bilgi okuryazarhifi, kiiltiirel okuryazarlik, evrensel okuryazarlik gibi

sekillerde de kullanilir olmustur (Asici, 2009).

Egitim sisteminin en énemli 6gelerinden biri 6gretmenlerdir. Ulkelerin gelecekte
daha kaliteli bir egitimle diinyada belli bir seviyeye ulasmalarinda dgretmenlerin rolii
cok bilyiiktiir. Bu sebeple 6gretmenlerin aldig1 egitimin kalitesi dolayli olarak tilkenin
de geleceginin niteliginde énemli bir yer tutmaktadir, Ogrencilerin ihtiyag duydugu
bilgi doyumuna ulasmasimt saglamak, Ogrenciye dogru yol gostericilik yapmak
ogretmenler i¢in bilylik 6nem arz etmektedir (Kart, 2016). Ulkemizde 1973 yilinda
yiiriirliige girmis 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 43. maddesinde “Hangi
kademede olursa olsun 6gretmen adaylarinin yiiksek 6grenim gormelerinin saglanmasi
esastir ve Ogretmenlik meslegine hazirlik, genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik
formasyonla saglamir” seklindeki hiikiim ile Ggretmenlerin yetistirilmesindeki temel

kriterler belirlenmistir (Sozer, 1991; Kart, 2016).

Ogretmenlerin  egitim  sistemindeki yeri, toplumsal ilerlemenin temel
belirleyicilerinden biridir. Ogretmenler gelecegin liderlerini, uzmanlarimi ve katkida
bulunan bireylerini yetistiren anahtar aktorlerdir. Nitelikli, motive edici ve etkili
ogretmenler, toplumun egitim kalitesini artirir, bireylerin potansiyellerini maksimize
eder ve toplumsal kalkinma ve ilerleme i¢in dnemli bir zemin hazirlarlar. Bu nedenle,

toplumlarin egitim sistemlerine yatirim yaparak dgretmenlerin gelisimini desteklemesi




ve egitim kalitesini artirmasi bilyiik dnem tasir.

Insan hayatinin egitime dair boliimiinde 6nemli bir yer tutan dgretmenlerimizin
toplumun ve ¢evrenin gesitli ihtiyaglarina gore toplumu ve insanlig1 egitme gibi 6nemli
bir gorevi oldugu séylenebilir. Insan tiiriiniin devamlihig1 gibi bir soruna neden olacak
cevre kirliligini yavaslatmak, onu kontrol altina almak ve azaltmak gibi misyonlarla
yola ¢tkan ¢evre egitimi ya da daha gelismis ifadesi ile ekolojik okuryazarlik egitimi de

ogretmenin baglica ddev ve sorumluluklar arasinda yer almaktadir.

Cevrenin ana konu oldugu bir egitimi, egitilenlerin giinliik hayatlarina dair
ekonomi, sosyolo& tarih, cografya ve politik sistemler gibi Sosyal Bilgiler alanini
meydana getiren bir takim pozitif temel alanlarla, daha anlamh ve daha derin bir
yaklagim gelistirmelerine firsat tammmaktadir. Egitilen bu topluluk, gercek hayatta kendi
bilgi ve birikimlerini uygulama firsatina sahip olduklar: vakit bireylerin toplumun geneli
ile olan ilgi ve iliskilerini gorebilirler. Ornek vermek gerekirse, yasadig1 yerde salatalik,
biber ve belki de ceviz tarim1 yapan bir iireticiye yardim eden 6grenciler, sulamaya dair
kayitlar1 takip edebilir, olgunlagmis meyve ve sebzeleri toplayabilir, sebze wve
meyvelerin bakimini bizzat E’)abilir, bunlan toplayarak bizzat tiiketebilir ya da ticaret
konusu haline getirebilir. Bu siireg, onlara fiyatlandirma ve rekabet tizerinden
ekonomiyi, arazi kullanimim ve hava durumu yoluyla cografyay: ve topragin kalitesi
iizerinden de dogal kaynaklar1 daha iyi kavramalarina yardimci olabilecektir (Plevyak

ve Mayfield, 2010: 56).

Ekolojik okuryazarlik egitimi, insanlarin dogal gevreye dair anlayislarini ve
bilinglerini artirmay1 amaglayan bir egitim tiiriidiir. Bu egitim, dogal ckosistemlerin
isleyisini, dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimini, g¢evre kirliliginin etkilerini,
biyogesitliligi korumayi, iklim degisikligi gibi ¢evresel sorunlari anlamay: ve ¢dziim
yollarim1 6gretmeyi hedefler. Bireylerin g¢evre konularina duyarlilik ve farkindalik
gelistirmelerini, ¢evre dostu davranislar sergilemelerini ve ¢evresel sorunlarla etkili bir
sekilde basa gikmalarim tesvik ederek daha iyi bir gelecege katki saglayabilmenin en
onemli yolu, konu ile ilgili bilingli bir okuryazar olmaktir. Ekolojik okuryazarlik
efitimi, insanlarin g¢evresel bilgi ve farkindahigimi artirmak, g¢evre sorunlarinin
anlasilmasim saglamak ve siirdiiriilebilir yasam bigimlerini tesvik etmek i¢in etkili bir
sekilde tasarlanmalidir. Bu egitim, insanlarin dogay1 ve gevreyi daha iyi anlamalarina,

cevresel bilinglerini artirmalarina ve gevresel sorunlarla miicadele etmek icin harekete




gegmelerine katki saglar. Ekolojik okuryazarlik, bireylerin ve toplumlarin gevresel
stirdiiriilebilirlik i¢in daha sorumlu ve duyarli bir tutum gelistirmesine yardimci olur.
Dogal olarak toglmu bu denli 6nemli bir meselede egitme ve motive etme gorevi olan
ogretmenlerin bu konuda bilgi, gorgti ve farkindalik sahibi olmalari gerektigi

sOylenebilir.

Toplumlarin kaderlerinde bu derece belirleyici role sahip olan 6gretmenlerin
cesitli becerilerle donanmis olmast kaginilmazdir ve ekolojik okuryazarlik da bu
becerilerden biridir. Alaninda kendini gelistirmis, egitim- 6gretim konusunda belli bir
donanima ulagmig, topluma Ornek olabilen, iletisim becerileri geligmis, nitelikli

dgretmenler yetigtirmek egitimin en dnemli ugraglarindan biridir (Genis, 2009).

Bilgiye ulagmanin yetmedigi, ulasilan bilginin analiz edilerek, sentezlenerek
yeni bilgiler seklinde yorumlanabildigi ve igsellestirildigi bu zaman diliminde, kisinin
uzman oldugu alanda ve gerekirse birden fazla alanda okuryazarlik becerilerine sahip
olmas1 beklenmektedir. Bu agidan bakildiginda 6gretmenlerin de uzmanlik alanlarinda

beraberinde bagka alanlarda okuryazar olmalar1 gerekir (Karakus, 2015). Insanoglu,
kendisine daha fazla bir seyler kopartabilmek sevdasiyla diinyanin her tiirlii yasama
destek olabilme kapasitesini gitgide azaltmaktadir. Artik ekonomik hayatta herkesin
serbest¢e hareket edebilecegi giinler, ekonomik gelismeyi ve yasam standartlarini
stirekli kalkindiracak sinirsiz kaynaklarin elimizin altinda oldugu devirler sona ermistir

(Postel, 1994: 1.2).

Ekolojik okuryazarlik, insanlarin ¢evresel sorunlart anlamalarini ve ¢oziim
yollarin1 bulmalarini saglar. Bireylerin ekolojik okuryazarligi arttikca, ¢evre bilincinin
ve siirdiiriilebilir yasam aliskanliklarinin yayginlasmasi beklenir. Bu da dogal
kaynaklarin korunmasi, ¢evre kirliliginin azaltilmas: ve iklim degisikligi gibi dnemli

cevresel sorunlarla miicadelede daha etkili olunmasina katki saglar.

Ekolojik okuryazarlik, egitim sisteminde ve g¢esitli toplumsal platformlarda
tesvik edilmesi gereken onemli bir kavramdir. Ayrica ekolojik okuryazarlik, insanlarin
doga ile daha uyumlu ve dengeli bir sekilde yasamalarim ve gelecek nesiller igin
siirdiiriilebilir bir diinya birakmalarini destekler. Ekolojik okuryazarlik, ¢evre konularina
dair bilgi ve farkindalifin yiiksek oldugu bir durumu ifade eder. Ekolojik okuryazarlik,

bireylerin dogal ¢evreyi anlama, gevre sorunlarini tanima ve siirdiiriilebilir yasam




bicimlerini benimseme becerilerini igerir. Ekolojik okuryazarlik, toplumun gevreyle
olan iliskisini daha saglam temellere oturtur ve ¢evre sorunlarimin ¢dziimiine yonelik
bilingli ve etkili adimlarin atilmasimi tesvik eder. Toplumun genis kesimlerinde artis
kaydeden ekolojik okuryazarlik becerisi, daha stirdiiriilebilir ve saglikl: bir gelecek i¢in

umut vaat eden énemli bir adim olarak goriilmektedir.
1.2 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Toplumlarin refah ve gelismislik diizeyleri egitimle dogrudan iligkilidir.
Dolayistyla egitim-dgretim faaliyetinin en énemli unsurlarindan biri olan 6&retmenlerin
egitimi, alan hakimiyeti, tutum ve becerileriyle pedagojik formasyon yeterlikleri ve

ekolojik okuryazarlik egitimleri igin yegane kaynak olmalar kaginilmazdir.

Bu calisma ile Tiirkiye'deki Sosyal Bilgiler dgretmen adaylarinin ekolojik
okuryazarliga iliskin farkindalik diizeylerinin belirlenmesi amaglanmustir. Ekolojik
okuryazar bir Ogretmen, bireyler ve dogayla iliski kurmanin yollarim kesfeder.
Gelecegin yoneticilerini, karar vericilerini ve meslek sahibi fertlerini yetistirecek olanlar
ogretmenlerdir. Ekolojik okuryazar 6gretmeler, ekolojik okuryazar bireyler yetistirirler.
Bu gergevede yetismis bireylerin gelecege iliskin aldiklar1 kararlarin ya da attiklar
adimin  ¢evreye ve dogaya katki sunmak suretiyle fayda saglayacagi

degerlendirilmektedir.

Sosyal Bilgiler dgretmenleri, ¢evre egitimini miifredatlarina entegre ederek
ogrencilerin gevre konularina dair anlayisint ve bilincini artirmak i¢in dnemli bir rol
oynarlar. Dogru ve etkili bir ¢evre egitimi planlamasi, ¢evre sorunlarina karst duyarl,
cevre dostu davranslar sergileyen ve siirdiiriilebilir yasam bilincine sahip bireylerin
yetismesine katkida bulunurlar. Bu ¢alismanin amaglarindan birisi de gelecegin
ogretmen adaylarindan olan bugliniin lisans dgrencilerinin bu duyarliga sahip olmasina

katk:r sunabilecek bir farkindahigi saglamaktir.
1.3. Problem Ciimlesi

"Tiirkiye’deki Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Ekolojik Okuryazarliga
lliskin Farkindalik Diizeyleri Nastldir?" sorusu bu galigmanin problem cﬁmlc%
olusturmaktadir. Bu ana problem ile birlikte asagida yazili hale getirilmis olan alt

problemlere de cevap aranmistir.




1.3.1. Alt Problemler

Yapilacak arastirmada Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin ekolojik okuryazarlik
diizeylerinin gesitli degiskenler agisindan belirlenmesi amac¢lanmistir. Belirtilen amag
dogrultusunda asagida belirtilen alt problemlere arastirma siirecinde yamt aranacaktir:

1. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ekolojik okuryazarlik diizeyleri cinsiyet

degiskenine goére degiskenlik gdsteriyor mu?

2. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ekolojik okuryazarhik diizeyleri devam
ettikleri iiniversite veya bulunduklan iklim degiskenlerine gore degiskenlik
gosteriyor mu?

3. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ekolojik okuryazarlik diizeyleri sinif

degiskenine goére degiskenlik gdsteriyor mu?

4. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarimin ekolojik okuryazarlik diizeyleri yasam

yerlerine gore degiskenlik gosteriyor mu?
1.4. Arastirmanin Sinirhiliklari
Arastirma;
e 2022-2023 egitim-6gretim yili
s Sosyal Bilgiler 8gretmen adaylar
¢ Ekolojik Okuryazarlik Olgeginden elde edilecek verilerle sinirlidir.

1.5. Varsaymmlar

e Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Ekolojik Okuryazarlik
Olgegindeki sorulara igten, samimi, objektif ve gergegi yansitacak sekilde cevap

verecekleri,

e Arastirmada kullamlacak olan Ekolojik Okuryazarlik Olgeginin arastirmanin
amacina, igerigine, konusuna ve sorularma uygun verileri toplayabilecek

nitelikte olacag: arastirmanin sayiltilar arasinda gosterilecektir.




1.6. Tanimlar

Ekoloji: Canlilarin hem kendi aralarindaki hem de ¢evreleriyle olan iligkilerini tek tek

veya birlikte inceleyen bilim dali (TDK, 2014).

Okuryazarhk: Son yillarda okuryazarlik kavraminin ¢ok gesitli tanimlart yapilmakla
birlikte bu kavram i¢in en genel tanim su sekilde yapilmaktadir. Okuryazarlik, kisilerde
hayat boyu 6grenme farkindaliginin olusturulmasi, bu farkindaligin gelistirilmesi ve
kisinin daha aktif bir &grenme gerceklestirmesi icin yeni beceriler kazanmasini

saglamaktir (Aldemir, 2003).

Ekolojik Okuryazarhk: Cevre konusunda bilgili olma, ¢evre sorunlarimn farkinda
olma ve gevreye iligskin olumlu tutuma sahip olma olarak tanimlanmaktadir (Cutter &
Smith, 2001). Haggstrom & Schmidt’e (2020) gore; dogay1 anlamak ve etkilesim iginde
olmak igin yasadigimiz yerle gorsel, ekolojik, basili ve dijital anlamlarda iliskﬁurmak
sadece yazili metinler ya da bilgi formlar: ile gergeklesmez. Yeri geldiginde bir oyun
alam ya da ormanlik alan da bir basili kitap gibi goriilebilir (Okyay, Sayin, Giines
Demir ve Ozdemir, 2022).

Ekolojik okuryazarhigin iddiali amact, dogal diinya ile iligkileri ve karsilikli
bagimlilig1 taniyan ve siirdiiriilebilir yasam bigimleri yaratmak i¢in yeni kapasitelerin
gelisimini desteﬁleyen bir zihniyet olusturmaktir. Ekolojik okuryazarlik, cevreyi refahin
maddi temeli olarak anlayan ve Kkiiltiirel &ncelikleri uygun sekilde ayarlayan bir

ogrenme tiirtidiir (Boehnert, 2015:1).

Ogretim: Bir kiginin davraniglarinda etili ve kalic1 degisiklik meydana getirme siirecidir

(Can, 2005).

Beceri: Bir kisinin egitimine ya da egilimlerine bagh olarak, bir isin listesinden gelme
ve amacma uygun olacak sekilde sonuglandirma giicii ve yetenegidir (TDK, 2014;

Karakus, 2015).




BOLUM I
KURAMSAL CERCEVE

Evrenin ve dogamn olugsumunu ister bir inang sisteminin yaradilis kuramu ile
actklayin isterseniz de her tiirlii inanigtan uzak pozitif bilimler ile ispatlayin su gergek
degismeyecektir ki; doga insandan ¢ok daha 6nce vardi ve kendi dengesi iginde
varligini siirdiiriyordu. Evren veyahut kiinat dedigimiz sonsuzluk, uzayda yer alan her
nevi enerji ve madde hallerini igeren tekgil yapiya verilen isimdir. Evren denen yapiya
pozitif bilimlerin penceresinden baktigimizda, gok cisimlerine ev sahipligi yapan uzay
ile timiiyle hi¢lik arz eden karanlik uzayin tamamina evren dendigini goriiyoruz. Netice
itibari ile modern fizik agisindan evren, mevcudiyeti ispat, kesif ve ispat edilmis atomik

dlemlerin tamamina verilen somut ve soyut yonleri ile bir biitiindiir (Cora, 2014: 12).

Evrenin olusumu ve evrimi hala aktif olarak aragtirilmakta olan bir alandir ve
bilim insanlari, daha fazla gozlem ve deneylerle evrenin gizemlerini c¢6zmeye
calismaktadir. Biiyiik patlama teorisi su ana kadar yapilan gozlemlerle ve teorik
hesaplamalarla uyumlu oldugu i¢in bilimsel toplum tarafindan genel kabul gdrmektedir.
Ancak, evrenin bazi karmasik stiregleri hala daha derinlemesine anlagilmas: gereken
konulardir. Diinyanin varligi, lgiimsel degerler ve doga ananin sundugu sartlar insan
varligmin devamt igin ideal bir dengede oldugu sdylenebilir. Diinyanin yériingesindeki
bir metrelik kaymanin, ayin diinyaya mesafesindeki birka¢ metrelik artig ya da azaligin,
atmosferimizdeki oksijen, nitrojen ya da karbon monoksit oranindaki birkag birimlik
azalig veya artisin, mevsim sicakliklarindaki birkag derecelik artis veya azalisin, deniz
suyu seviyesindeki birkag santimetrelik artisin ve dahi buzullarn erimesi yoluyla deniz
tuzu oramindaki bir miktar degisimin insan varligi i¢in olumsuz durumlar meydana

getirebilecegi soylenebilir.

Yiizeysel olarak gegilen tiim bu olumsuzluklarin doganin dengesini bozmak
suretiyle diinyay: insanlik i¢in yasanmaz bir duruma getirecegi 6n goriilmektedir. Bu
sebepledir ki; insan iginde yasadig1 ¢evrenin, doganin ve diinyanin yasamsal déngiisiinii
bozacak faaliyetlerden uzak durmalidir. Bu yolda atilmas: gereken ilk adimlardan biri
de bu dengeyi bozan insan wkimin bu konudaki farkindahiinin olusturulmas: ve

gelistirilmesidir.
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Insan tiiriiniin i¢inde bulundugu déngiisel varlik olan cevre, ekoloji, doga ana
veya literatiirdeki Ingilizce karsiligi olarak mother nature hassas ve dikkate degerdir.
Bu dengeyi bozucu varlik olan insanin kendi tiiriiniin devamu igin, an itibari ile sebep
oldugu bozulmayr yavaslatmasi, durdurmasi ve tedavi etmesi kagmilmazdir.

Caligmanin gergevesini olusturmak ve icerigini kavrayabilmek i¢in, dnem arz
eden basliklara dair literatiirde yer alan bilgileri derlemek, yapilan arastirmalar ile
caligmamiza katki sunacak akademik aragtirmalarin bir kismindan bahsetmek ve temel
kavramlar: Ozetlemek yerinde olacaktir. Bu amag cercevesinde evren ve diinyamn
olusumu, bunun i¢inde dogamizin fonksiyonu, insanligin ekolojimize verdigi hasar ile
bu hasari gidermenin dncelikli yollarina dair yapilan ¢alismalardan kisaca bahsetmek

yerinde olacaktir.

Evrenin anlasilmasiyla iliskilendirilebilecek bir nevi devrim niteliginde iig¢
yaklasim mevcuttur. {lki Claudius Ptolemy’nin kaydedilen tarihin heniiz baslarinda
ikinci asirda dile getirdigi “Diinya-merkezli evren modeli”dir. ikincisi ise bu sefer
ondan yillar sonra 1500°lii yillarda Nicolaus Copernicus tarafindan dne stiriilen “Giines-
merkezli evren modeli”dir. Sonuncu ve muhtemelen en kapsamlis1 model veyahut fikir
ise ilk kez 1900’1l yillarin baglarinda Friedmann ve Lemaitre tarafindan ileri siiriilmiig
olan “Biiyiik Patlama Kuraml”ﬂ'. Biiytik Patlama Kurami olarak kabul edilen diisiince
nazarinda evren asagi yukari 15 milyar kadar yil 6nce tasavvur edilemeyecek kadar
“sicak ve yogun” bir tekillikten ortaya ¢ikmistir. Evren ya da kéinat olduk¢a genis
olgekli bir patlama ve devaminda gergeklesen genisleme ile meydana gelmistir ( Demir

ve Pak, 2010: 17).

Gilines ve onun etrafinda kendilerine ait yoriingelerini takip eden gezegenlerin
kompleks sayilabilecek bir olaylar driintiisii neticesinde ortaya ¢iktiklarini kesinlik arz
eden bir seviyede kabul etmemiz gerekmektedir. Tiimiiniin meydana gelme zamanlarn
asagi yukart es degerdir. Giines sistemindeki gezegenlerin en biiyli§ii olan Jiipiter
diinyamizdan 317 kat daha hacimlidir ve temelde bu sebepten &tiirii diinyamizin ulagtigt
soguma orantisina simdilik ¢ok uzak goziikmektedir. Bunun manas: yer kiiremizden ¢ok
daha erken bir olusum siirecindedir ve bu sebepten otiirii simdilik daha yavas yaslandig:
degerlendirilmektedir. Dis ¢evresinde bir kabugun olusmasit belki de daha yeni ortaya
cikmaktadir. Diinya iistiinde bu zamana kadar tespit edilen belki de en yasli ve
yerkabugunun sertlesmeye basladigi zamanlardan kalma kayaglar, asagi yukar1 3.5

milyar yasindadir. Bu tespit ve hesaplamalar gostermistir ki, kendi diinyamizin
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meydana gelmesinde dahi pek ¢ok ayrintiyr dikkate almaliyiz. Belki de ¢ok seneler
sonra Jiipiter iizerinde dahi basit organik varliklar ortaya cikabilecektir. Ilk kozmik toz
bulutunun ortaya ¢ikisindan gezegenlerin meydana ¢tkarak kabuklarinin sertlesmesine
kadar gecen siireyi tahmin edebilmek miimkiin goriinmemektedir (Wedding, 1966:
119).

Bahsi gegen iki kisa bilimsel veriden yola g¢ikarak denilebilir ki; diinyamiz ve
dogamiz bilinen organik yasam i¢in simdilik dengeye ulasmus yegane yerdir. Ancak
insanin varligi ve tiketim igglidiisii, icinde yasadigi bu dengeyi olumsuz yonde
etkilemektedir. Iginde bulundugu doganin ve gevrenin bir pargasi da olan insanoglu

doga olmadan tiiriiniin devamini saglayamaz.

Cevre, insanlarin hayatini siirdiirebilmek ve refah diizeyini artirmak igin
vazgecilmezdir. Bu nedenle, ¢evrenin korunmas:i wve sirdiiriilebilir kullanim,
toplumlarin ortak sorumlulugudur. Insanlar, cevreye duyarli ve sorumlu bir sekilde
davranarak gelecek nesiller iciwasanabilir bir diinya birakma sorumluluguna
sahiptirler. Dogamizin kirlenmesi ile dogal kaynaklar arasinda, insan varhigimnin artan
tilketim aliskanliklari ve talep edilen tiiketimi arz edebilmek amaciyla gergeklesen
tiretimdeki yiikselis sebebiyle direkt bir iliski ortaya gikmaktadir. Iklimsel kaymalar ile
kiiresel 1sinma gibi tanimlamalar ¢evresel dengenin kaybolmasinin bir neticesi olarak
degerlendirilmekte ve hayat kalitesi lizerinde zarara yol agabilecek bir tehdit olarak
belirmektedir. Sayilan problemlerin mevcudiyeti insanlhk adina ¢dziilmesi elzem olan

bir durum yaratmustir (Aydin ve Kaya, 2022: 197).

Teknolojinin artan bir hizla gelismesi, sanayilesmenin ve &lgek iiretiminin
sinirlart zorlamasi ile kontrolsiiz niifus artisi, doga ve cevreyi olumsuz etkilemekte olan
sorunlari da beraberinde getirmistir. Bu durumu genel kabul gérmiis bir kavram olan
kirlilik olarak tanimlayabiliriz. Bu kirlili§in boyutu her gegen giin hizla artmaktadir.
Sehir yasantisinin siirdiigii ya da dogal yasantinin devam ettigi bolgelerde oldugu fark
etmeksizin hava, toprak ve su gibi kaynaklarimiz pek ¢ok nedenle kirlenerek organik
yagama zarar verdigi gibi solunum, temas veya beslenme gibi yollarla insan sagligini da

tehlikeye atmaktadir.

Bilinen tiim organik varliklar i¢in 6nemli olan ¢evre, liretim sanayisinin siiratle

gelismesinin paralelinde, ham madde gereksiniminin tedariki i¢in dogal zenginliklerin
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siiratle tiiketilmeye baslanmasi, {iretime bagl atiklarin fazlalasmasi ve insanoglunun
suursuzca dogaya zarar vermesi neticesinde siiratle kirletilmeye, tahribata ve en

nihayetinde yok edilme siireciyle karsi karsiya kalmustir (Yal¢inkaya, 2013: 417).

Ekonomik ve iiretim yonii ile gelismis ve gelismekte olan iilkelerin ¢evreye dair
problemleri cesitlilik gosterse de genel itibariyle sera gazlarindan kaynaklanan
olumsuzluklar, orman varliginin azalmasi, hayvan ve bitki cesitlerinin yok olmasi,
giinesin zararli 1gimnlarindan bizi koruyan ozon tabakasinin zarar gorerek incelmesi,
iklimsel degisiklik ya da kayma, sehirlesme ve dogal olmayan atiklarin yonetimi gibi

sorunlari gostermek miimkiindiir (Ozsoy ve Ding, 2016: 37).

Ekonomik gelismenin ¢evreye olumsuz etkileri olmakla beraber aym ekonomik
gelisme bir yandan, yasam kalitesini artirabilir, gelir diizeyini yiikseltebilir ve insanlarin
refahini artirabilirken, diger yandan ¢evre lizerinde olumsuz etkileri de beraberinde
getirebilmektedir. Ekonomik gelisme ve cevre arasinda karmasik bir iliski vardir.
Siirdiiriilebilir bir ekonomik biiyiime, ¢evre koruma ve kaynak kullanimimin dengeli bir
sekilde yonetilmesi ile miimkiindiir. Ekonomik gelismenin ¢evreye olumsuz etkilerini
en aza indirebilmek icin cevre dostu politikalar ve siirdiiriilebilir iiretim ve tiiketim
modelleri benimsenmelidir. Etrafimizdaki g¢evremizin, 6z varligina has kimyasal,
biyolojik ve fiziksel Gzellikleri mevcuttur. Bu ozellikler gdz oniine alinarak cevre
kirliligini kimyasal, biyolojik ve fiziksel kirlenme tanimlar1 altinda kategorize etmek

miimkiindiir (ibadullayeva, Jumaniyazova, Azimzadeh, Canigiir ve Esen, 2019: 53).

Fiziksel Kirlenme: Dogamizi ve dolayisiyla cevreyi olusturan hava, su ve
topragin fiziksel Gzelliklerinin tiimiintin ya da belli bir béliimiiniin bitki, hayvan ve
insan sagligima hayati problemler dogurabilecek ya da en iyi ihtimalle olumsuz manada
etkileyecek sekilde bozulmasi ve farklilagmasi durumudur. Fiziksel kirlenme, ¢evre
tizerinde dogrudan gozlemlenebilen etkileri olan kirlenme tiiriidiir. Bu nedenle, ¢evre
kirliligi &nemli bir ¢evresel sorun olup, insan saghgi ve ckosistem iizerinde ciddi

sonuclar1 beraberinde getirebilmektedir.

Kimyasal Kirlenme: Dogamizin ana bilesenlerinden su, toprak ve havanin
kimyasal 6zelliklerinin organizmanin yasama dair hareketlerini ve aktivitelerini negatif
manada etkileyecek kadar bozulmasidir. Kimyasal kirlenme, ¢evreyi ve yasam

formlarini olumsuz etkileyebilir ve ciddi saglik sorunlarina, biyolojik gesitlilik kaybina
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ve ekosistem dengesinin bozulmasina yol acabilir. Kimyasal kirlenme, dogal veya insan
kaynakli olabilir ve ¢evre lizerinde uzun siireli etkileri olabilir. Kimyasal maddelerin
iiretimi, kullanimi ve bertarafi konusunda dikkatli ve siirdiiriilebilir politikalarin
uygulanmasi 6nemlidir. Ayrica, geri doniigiim ve atik yonetimi gibi onlemlerle kimyasal

kirliligin azaltilmasi ve kontrol altinda tutulmasi hedeflenmelidir.

ﬁ'ya[r}ﬁk Kirlenme: Dogamizin da yapi taglarini olugturan su, toprak ve havanin
tiirli mikroorganizmalarla kirlenmesi ve kendilerine has mikrobiyolojik zincirin
bozulmasint mikrobiyolojik kirlenme, saylan ortamlarin mikroorganizmalarla

kirlenmesi ise biyolojik kirlenme olarak tanimlanir.

Biyolojik kirlenme, genellikle dogal gevre unsurlarmin biyolojik yapilarinin
bozulmasi sonucu olusur. Bu kirlenme cesidi, biyolojik ¢esitlilik kaybi, hastalik
yayilimi, ekosistem dengesinin bozulmasi gibi etkilere yol acabilir. Biyolojik kirlenme,
dogal olarak da olusabilir, ancak ¢ogu zaman insan faaliyetlerinin sonucunda ortaya
cikar. Biyolojik ¢esitliligi korumak ve biyolojik kirlenmeyi dnlemek igin siirdiiriilebilir
tarim uygulamalari, yabanc tiirlerin kontrolii ve hastalik yayiliminin engellenmesi gibi

onlemler alinmalidir.

Bu siiflandirmanin yaninda farkli kaynaklarda yogunlukla kullamlan bir baska
siiflandirma ise; hava, toprak ve su kirlili§i olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Yasadigimiz dogal yasamin dongiistine uygun olmayan her tiirlii insan faaliyeti dogada
bir tahribata neden olmaktadir. Bu tahribat zaman zaman gecici olabilecegi gibi ¢cogu
zamanda geri dondiiriilemez sekilde kalict olabilmektedir. Yine bu tahribat, kirlenme,
bozulma vs. dogrudan insan sagh@ini olumsuz manada etkileyebilecegi gibi dolayli
etkileri ile bazi hastalik siireclerini de hizlandirabilmektedir. Kisaca bahsetmek
gerekirse;

Hava Kirliligi; canl tiirlerinin bir takim tiiketim ve bazi faaliyetleri sonucunda
temiz havanin dogal bilesiminde bulunan temel maddelerin degismesi, havay: olusturan
maddelerin yapay ya da dogal sekillerde sinir seviyelerin iistiine Qlkrwl veyahut altina
inmesi ile canh ve cansiz yasami sekteye ugratacak yogunlukta bozulmasina hava
kirliligi denilmektedir. Canlilarin soludugu havanin kalitesiz olmasi canli yasamimi ve

saglik durumunu olumsuz yonde etkilemektedir (Kok, 2018: 145).

Hava kirliligi, atmosferde zararli gazlar, partikiiller ve kimyasal maddelerin
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birikmesi sonucu havanin kalitesinin diismesi durumudur. Hava kirliligi, insan
faaliyetleri ve dogal olaylar nedeniyle ortaya ¢ikabilir. Bu kirlenme tiirii, insan saghgi,
ekosistem ve iklim iizerinde olumsuz etkilere yol acar. Hava kirliligi, genellikle
sehirlerde yogunlasan endiistriyel faaliyetler, ulasim, enerji iiretimi ve tarimsal
aktiviteler gibi insan faaliyetleri nedeniyle meydana gelir. Fabrikalardan salinan
kirleticiler, araglarin egzoz emisyonlari, evsel 1sitma ve sogutma sistemleri gibi
kaynaklar, havadaki zararl1 maddelerin artmasina neden olur. Hava kirliligini azaltmak
ve Onlemek igin, temiz enerji kaynaklarina gecis yapmak, enerji verimliligini artirmak,
araglarm emisyon standartlarim iyilestirmek, endiistriyel ve tarimsal faaliyetlerde daha

stirdiiriilebilir ve ¢evre dostu uygulamalar benimsemek gibi 6nlemler alinmalidir.

Toprgk Kirliligi; insanoglunun tiiketime ve {iretime dair hatali uygulamalar
neticesinde toprak ekosisteminin kimyasal, biyolojik ve fiziksel dengesi bozulmaktadir.
Temelde toprak kirlenmesi olarak bilinen bu olayin kati atiklar, tarimda kullanilan
kirleticiler, endiistriyel kirlenme, tarima ayrilan bélgelerin farkli maksatlarla tasarrufuna
yol acilmasi ile erozyon gibi pek ¢ok sebebi vardir (Kiziloglu Algan ve Bilen, 2005:
83).

Bugiine geldigimizde toprak kirliliginin global bir problem haline geldigi arzu
edilmeyen bir gercektir. Toprag: kirleten bazi kirleticiler su sekildedir; hormonlar,
pestisitler, agir metaller, radyoaktif hidrokarbon yanma fiiriinleri ve organik bilesikler
olarak bir ¢evrim igerisinde oldugu ve zaman gectik¢e cok daha biiyiik bir swn olarak
karsimiza ¢ikacagl bir gergektir. Toprak kirleten agir metallerin baslicalari; bakir (Cu),
cinko (Zn), krom (Cr), civa (Hg), kadmiyum (Cd) ve kursun (Pb)’dur. Sayilan bu agur
metaller farkli yollarla gida zinciri igerisinde gida ve hayvan yemlerine girmektedir.
Agir metallerin bulundugu ortamlarda hayatina devam eden bitki ve hayvanlarin da
yasamsal siireclerinde bu agir metallere maruz kaldig1 ve bu hayvanlarin etine ve siitiine
de gecerek besin siirecine dahil oldugu goériilmektedir (Caglarirmak ve Hepgimen, 2010:
31).

Toprak kirliligi, topragin yapisina ve kimyasal bilesimine zararli maddelerin
eklenmesi veya dogal olarak var olan maddelerin yiiksek konsantrasyonlarda bulunmas1
sonucu ortaya ¢ikan bir durumdur. Toprak kirliligi, dogal ve insan kaynakli faktérlerden
ortaya cikabilir ve tarim, endistri, evsel atiklar ve madencilik gibi gesitli insan

etkinlikleri ile iligkilidir. Toprak kirliliginin o6nlenmesi ve azaltilmasi igin, atik
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yonetimi, temiz Uretim teknikleri ve geri doniigiim gibi sirdirilebilir uygulamalar

benimsenmelidir.

Su Kirliligi; bir insanin vicudunun % 65°ten fazlasi sudan olusmaktadir.
Insanlarin susuzluga dayaniklilig: oldukea diisiiktiir. Bazi hastaliklarin viicudumuzdaki
suyu azalttig bilinmektedir ki bu, insanin saghg i¢in bir hayli ciddi bir tehdittir. Ornek
vermek gerekirse diyare ya da ishal olarak bilinen hastalik nedeniyle gergeklesen
oliimlerin neredeyse tamaminin nedeni sinirlarin iistiinde su kaybidir. Hayatin kaynagi
olarak da degerlendirilebilecek olan su, insan metabolizmasindaki kan ve doku
stvilarinin ana bilesenidir, Insan bedeninde gerceklesen tiim fizyolojik islevlerin
gerceklesmesinde suya ihtiyag vardir. insan saghgi ve yasamu iizerinde hayati bir rolii
olan suyun kirlenmeye maruz kalmadan, zararli kimyasal bilesenleri ve hastaliklara
sebep olan mikroorganizmalan ihtiva etmeyecek sekilde tiiketilmesinin saglanmasi
hayati ve mecburidir. E§ zamanh olarak kullanilarak atifa déniisen suyun da insan
sagligina zarar vermeyecek hale getirilerek uzaklastirilmas: yasamsal fonksiyonlar

acisindan kritik 6neme haizdir (ibadullayeva vd., 2019: 56).

Su kirliligi, su kaynaklarindaki zararli maddelerin veya mikroorganizmalarin
artmasi veya dogal olarak var olan maddelerin asiri miktarda bulunmasi sonucu suyun
kalitesinin diigmesi durumudur. Su kirliligi, yiizey suyu (nehirler, géller, denizler) ve
yeraltt suyu kaynaklarini etkileyebilir ve insanlar, bitkiler, hayvanlar ve ekosistem igin
ciddi tehditler olusturabilir. Su kirliligini dnlemek ve azaltmak igin, atik su aritma
tesislerinin kullanimi, temiz iiretim tekniklerinin benimsenmesi, tarimsal uygulamalarda
cevre dostu yontemlerin kullanilmas: ve atik ydnetimi gibi siirdiiriilebilir uygulamalarin
yayginlastirilmasi gerekmektedir. Ayrica, su kirliliinin 6nlenmesi ve su kaynaklarinin

korunmasi i¢in halkin bilinglendirilmesi ve katilimi da 6nemlidir.

Gelinen nokta itibariyle iiretim amagl teknolojilerin kolaylagmas: tiiketime
yonelik aliskanliklarin artmasina, g¢evrenin kirletilmesine ve bunlarla birlikte yer
kiiremizin can damarlann olan akarsular, denizleri ve goélleri olusturan sularn
kirletilmek suretiyle kullamlamaz hale gelmesine neden olmaktadir. Uretime dair
pervasiz politikalar ve sinirsiz tilkketimin bir sonucu olarak yiiksek olasilikla bir siire
sonra insanoglu temiz su bulmakta oldukg¢a zorluk gekecektir. Etrafimizdaki her seye
yasam kaynagi olan su kaynaklarinin korunmasi ve siirdiiriilebilirliginin saglanabilmesi

maksadiyla suyun kirletilmemesi ve temiz suya erisim konulari {izerinde ciddiyetle
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durulmasi gerekmektedir. Bas dondiiriicii teknolojik gelismeler ve insanlarin maalesef
dogaya ve ¢evremize karsit giderek artan duyarsizliklar, diinyamizin da aym hizda
biiyiik bir ¢opliige evirilmesine sebep olarak gosterilmektedir (Bozdemir ve Faiz, 2018:

60; Ozdemir, 2016).

Cevre kirliligi, insan hayatim gesitli sekillerde olumsuz etkiler. Kirlenmis gevre,
insan saglig1, ekonomi, sosyal yasam ve dogal ekosistemler iizerinde ciddi sonuglara yol
acabilir. Cevre kirlilifinin Onlenmesi ve azaltilmas: biiyllk ©onem tasimaktadir.
Siirdiiriilebilir diretim ve tiketim alskanliklarmin benimsenmesi, temiz enerji
kaynaklarma gecis, atik yonetimi ve ¢evre dostu teknolojilerin kullanilmas: gibi
onlemler, ¢evre kirliliginin etkilerini azaltmak i¢in dnemlidir. Ayrica, ¢evre koruma ve
bilinglendirme c¢alismalariyla halkin ¢evre konusunda bilinglenmesi ve katiliminin

saglanmasi da 6nemli bir adimdir.

Cevre veya daha genis bir kavram olarak dogamiz; i¢inde hayatini siirdiiren tiim
organizmanin yasamlar1 boyunca etkilesimlerini devam ettirdikleri ve dogrudan ya da
dolayli olarak iliski i¢inde bulunduklar: sosyal, kiiltiirel, fiziksel, biyolojik, kimyasal ve
ekonomik bir alandir. Hava, su ve topragin insan neslinin devamu ile saglikli bir hayat
siirmesi acisindan Onemi tartismaya kapali bir gercektir. Ancak saghkli bir gevre
insanlara saglikli bir yasam siirdiirmek i¢in imkén taniyabilir. Cevre sorunlarinin 6niine
gecmek ve dinyamuzi daha yasanabilir bir hale getirmek igin ¢evre egitimine

gereksinim duyulmaktadir.

Cevre egitimi, insanlarin cevreye iliskin detaylarda aktif rol almalarini
saglayacak, hatali uygulamalara kars: tepki olusturabilecek ve doga ananin istikrarinin
aslinda her seyin istiinde oldugu gergegini kavratacaktir. Cevrenin korunmasi, gevre
kirliliginin dnlenmesi, kontrol altina alinmasi ve yok edilmesi asamalarim da igeren
gevre egitimi salt 6grenilip unutulacak bir konu degildir. Bilakis hayatin her sathasinda
ihtiya¢ duyulacak ve yasam boyu egitimi devam edecek bir siiregtir. Zira ¢evre egitimi,
icinde yasadigimiz toplumun her kesimini ilgilendiren sosyal sorumluluklar: ve bilingli
vatandashga daﬁ kriterleri de biinyesinde barindirmaktadir. Cevre egitimi, insana veya
vatandasa salt teorik bilgi vermekle ve sorumluluk duygusu insa etmekle kalmamali

bununla birlikte bilgilerin aksiyona déniismesini de saglamalidir (Ozgiin, 2018: 12).

Cevrenin, doganin veya ekosistemin korunmasina ve tedavisine iliskin
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arastirmalarin yaninda bu siirece egitim sisteminin, egitimcilerin veya egitilenlerin
katkist ve bu alandaki farkmdaléma dair yapilan pek c¢ok arastirma ve akademik
calisma da mevcuttur. Mesela; “cevre odakli derslerin daha fazla yer aldigi lisans
programlarinda  ogrenim  gormekte olan  dgreimen  adaylarmn  ekosentrik,
antroposentrik ve antipatik tutumlarim ortaya ¢tkarmayi ve bazi degiskenler acisindan
incelemenin” amaglandigi bir arastirmada Bozdemir ve Faiz bu tutumlar su sekilde
agiklamistir;  Antroposentrik  bireyler; insanoglunun diinyadaki mevcudiyetinin
devamina, bu maksadin tahakkuku i(;ind&g:evrenin korunmasinin kaginilmaz olduguna
inanirlar ve bunlarin yaninda cevrenin insanhiga yararimi goz Oniinde bulundururlar.
Boyle bireylerde cevresel problemler, insan sagligina yonelik bir tehdit meydana
getirecegi i¢in Oniine gegilmeli; enerji ihtiyaglarinin giderilmesinde dogal kaynaklar
ciddi bir yer kapladig i¢in tutumluluk ve israf gz dniinde bulundurularak kullanilmali
diisiincesi baskindir. Bu detaylardan yola ¢ikarak antroposentrik tutumlarin
cikarci/faydac: felsefeye ve bakis acisina dayandigini sdylemek yerinde olacaktir

rten, 2007: 69). Ekosentrik yaklasimda ise; insana ve insanlifa fayda saglamak
merkezde degildir. Cevre, tiim canli ve cansiz paydaslan ile birlikte bir anlam ifade
etmekte ve deger tasimaktadir. Doga ve tabiat varliklarinin ¢ekirdegindeki bu kiymetten
otirl ekosentristler, saygt ve hayranlik ile dogaya &nem vermek gerektigine

inanmiglardir (Bozdemir ve Faiz, 2018; 62).

Bu tammlamalarla beraber bir de tez-antitez paralelinde ekosentrik ve
antroposentrik diisiince sistemle%in yaninda antipatik yaklasim da yer almaktadir. Bu
tutum ve yaklagimlarin, giderek artan ¢evre koruma insiyatiflerine kars: bir tepki olarak
ortaya ¢iktig1 veya cikabilecegi degerlendiamektedir (Bozdemir ve Faiz, 2018: 62).
Konu ile ilgili veri toplama orneklemini Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Sosyal Bilgiler Egitimi, Fen Bilgisi Egitimi ve Simf Egitimi lisans programlarinda
egitim Ogretime devam eden 800 O&gretmen adayinin olusturdugu bir calisma
yapilmustir. Aday dgretmenlerin bu programlardan seg¢ilmesinin nedeni olarak konusu
ve igerii ¢evre olan derslerin bu bolimlerde daha fazla yer bulmasi olarak
gosterilmistir. Arastirma neticesinde tiim veriler degerlendirildiginde ulasilan sonuglar
sOyledir; aday 6gTetmeAErin cevreyi daha ¢ok hayatlarninin odagina alan. cevreye
duyarli yaklagimlarim artiracak &grenme cevrelerinde yer almasi cevre odakl
davranigsal yaklagglarmm artmasina ve olumsuz yaklasimlarinin azalmasina imkén

sunabilir. Bilhassa erkek 6grencilerin bu 6grenme g¢evrelerinde yonlendirilmesi ve aktif
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varliklart olumlu yaklasimlarinin gelistirilmesine daha fazla fayda sunabilir. A

ogretmenlerin antroposentrik diisiince yapilarim daha ¢ok odaginda ¢evre olan bir
anlayisa doniistiirmede ¢evreye dair konu/kavramlarin yer aldigi ders muhteviyati, insan
odakli ve antipatik yaklasimlardan tesekkiil etmis olabilir. Bu tiirden igerikleri
destekleyen ve aday Ggretmenlerin de bulundugu agik hava faaliyetleri yapilabilir.
Bunun yaninda da e§ zamanl olaralbilgili fakiiltelerde yer alan ders miifredatlarinda
cevreye dair konu/kavramlarin sayisi da artirilabilir. Salt cevre odaklh dersler de se¢gmeli

dersler olarak miifredatlarda yerini alabilir (Bozdemir ve Faiz, 2018: 71).

Bireysel bazda sorumlulugunun bilincinde olan kaliteli vatandaglarin
yetistirilmesi siirecinde basat bir paya sahip olacak 6gretmen adaylarinin da bu siirecte
fazlaca rol alacaginin degerlendirilmesinden harcketle, aday Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin ¢evresel sorunlara dair anlayislarmi tespit ﬁaksadlyla yapilan bir
calismada bazi sonuglara ulasilmistir. Caligmanin 6rneklemini Siirt Universitesi Egitim
Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dalinda 2011-2012 Egitim-Ogretim
Yilinda 6grenim goren toplam 121 6gretmen adayr olusturmaktadir. Egitim siireci
icerisinde g¢evreye dair farkindalik ve biling gelistirmeye metaforlar iizerinden
odaklanan bu calismada sonug olarak, 38’i ayr1 ayri birer d3retmen aday: tarafindan
tiretilen toplam 48 metafor iiretilmistir. Elde edilen veriler 1s18inda yapilan bu
degerlendirme gostermektedir ki ¢evre sorunlarinin agiklanabilmesi igin tekbir metafor
yeterli olamayacaktir ve egitim hayat: boyunca g¢evre egitiminde kullanilmak fizere ¢ok
sayida farkli metafora ihtiyag duyulacaktir (Kaya, 2014: 927). Tiiretilen metaforlar;
Begeri Faaliyetlerin ~ Etkisine, Dogal Dengenin Bozulmasmna, Onlem Almanin
Gerekliligine, Sonuglarina ve [Insanlara Olan Etkisine Yonelik olarak bes ayn
kavramsal sinifta toplanmustir. Farkli kategorilerin varlid: ise ¢evreye dair sorunlarin

ayr ayri taraflarini 6n plana gikarmasi yoniiyle dnem arz etmektedir (Kaya, 2014: 928).

Elde edilen sonuglara gore gelistirilen &nerilerden ¢evresel farkindalik ile ilgili

olanlar ise su sekildedir;

e Arastirmanin neticesinde ftiiretilen metaforlar ayni zamanda g¢evresel
problemlerin nasil algilandigina dair ipuglart sunmaktadir. Cevresel sorunlara
iligkin ders ve konu muhteviyatinin 6gretim agsamasinda ¢ok sayida metafor ile
birlikte metaforlarin bagka yonlerinin de sﬁreceﬂahil edilmesine ihtiyag

duyuldugunu degerlendirebiliriz. Bu yaklagim bize soyut ve gok boyutlu olan
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¢evre sorunlarinin bireyler tarafindan anlasilmasini metaforlar yoluyla daha kisa
siirede ve daha isabetli olarak saglayacaktir.

_
e lleride ustlenecekleri 6gretmenlik vazifesinde kendi 6grencileri i¢in rol-model

niteliginde olacak olan egitim fakiiltesi 6grencilerinin, egitim fakiiltelerinde
gevre egitimi alaninda daha bilingli dgretmenlerin yetistirilmesi ¢ercevesinde

gerekli ayarlamalarin yapilmas: daha etkili sonuglar saglayabilecektir.

e (Cevre sorunlarina yonelik konular ele alinirken egitim 63retim siirecinde daha
cok neden-sonug iliskisine dayali 6gretim metotlarinin kullanilmasi ve 6gretme
vazifesini yiiriiten Ggretim gorevlilerinin de bu alanlarda daha hassas bir

yaklagim gostermesi Snerilebilir.

e Ilkdgretim ve ortadgretim ile iiniversitelerin farkli béliimlerinde d3renim goéren
ogrencilere de bu tiir arastirmalarin uygulanarak simdiki durym hakkinda daha
kapsayic1 bir anlayis ve yaklagim kazanilabilir. Bu vesile ile asamalilik ilkesine

de uygun olarak tiim 6gretim kademesine uygun tedbirler alinabilir.

e (Cevre sorunlarinin kaynagina iliskin farkindalik seviyelerinin arttirllmasina
yonelik; gerek siyil toplum o&rgiitleri aracihi@iyla, gerek &rgiin egitimin ayr
kademelerinde ve gerekse de kitle iletisim wvasitalanyla bilinglendirme

calismalarinin yapilmasi olumlu neticeler verebilir (Kaya, 2014: 929).

Temelde ekonomik biiylimenin, kentlesme ve sanayilesme ile niifus artiginin
sebep oldugu gevre sorunlarinin nedenlerine ve etki seviyelerine de bakilarak kiiresel,
bélgesel ve ulusal diizeylerde sorunlarin kaynag: tespit edilebilir. Etkileme yonii itibari
ile kiiresel diizeydeki ¢evre sorunlar iki ana durum ortaya ¢ikarmaktadir; gevre kirliligi
ve iklim degisikligi. Ulusal ve bolgesel diizeyde ortaya g¢ikan ancak dogru tedbirler
alinmadigi siirece ¢evresel sorunlar kiiresel diizeyde sorunlara doniiserek insanligin
varligim tehdit eder boyuta ulasabilmektedir. Cevreyi koruma admina atilan her adim
onemli ve gerekli olmakla birlikte cevre sorunlarina bilhassa kiiresel boyutta yaklagma
ithtiyac1 veya mecburiyeti insanlig1 ¢ok daha temel ve genellestirilmis tedbirler almaya
itmektedir. Basit bir atigin geri doniisiime gonderilmesi ya da ¢dpe atilmasinin dnemi
yadsinamaz ancak insanlk dogaya yaptig1 tahribatin kendi sonunu getirecegi ger¢eginin
farkina varir ve doganin dengesini olumsuz manada bozmayacak ancak insanliin

ihtiya¢larina da cevap verebilecek bir sosyal, kiiltiirel ve ekonomik medeniyet insa eder
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ise ancak bu sekilde kalict ve kokten bir ¢oziim iiretebilir.

Bu noktada karsimiza siirdiiriilebilirlik kavrami daha da &zel olarak ekolojik
siirdiirtilebilirlik kavrami ¢ikmaktadir. Dogamiz insan varhifindan bagimsiz olarak
ndi varligini devam ettirebilmektedir. Insanoglunun varligmin bir sonucu olarak
dogadaki karsihikli bagimhlik iliskilerinde bosluklar ortaya ¢ikmakta, bu da dogadaki
degisik ekosistemlerin siirdiiriilebilirligini tehlikeye atmaktadir. Esasen insanoglunun
diinya iizer'adeki varlifim siirdiirmesi i¢in olmazsa olmaz olan dogal yasama dair
gerceklerin uzun siireli olarak garanti altina alinmasi, giiniimiize kadar ortaya ¢ikmis
olan gevresel zararlarin yok edilmesi, kisaca dogaya ait degisik yasamsal tiirlerin ve
kendi kendini yenileyebilme yeteneginin muhafaza edilmesi gerekmektedir (Bal, 2012:
12).

Ekolojik siirdiiriilebilirlik, en kdk manas: ile fiziksel ve biyolojik sistemlerin

arum kabiliyetini/esnekligini (resilence) ve dingligini (robustness) korumayi ifade eder.
Bu tamima gore ekolojik siirdiiriilebilirlik, fiziksel ve biyolojik sistemlerin en az
bugiinkii kadar din¢ ve canli bir sekilde varliklarini siirdiirmesini ve yeni kosullara
entegre olabilmesini gerekli kilmaktadir (Bal, 2012: 12). Ekolojik siirdiiriilebilirlik
cercevesinde hayata gecirilmesi gerekenler ve alinmasi gereken tedbirler tabiatiyla
alisilagelmis insani faaliyetlerin bir kismina engel olacaktir. Beseri faaliyetler hangi
noktadan sonra dogamizin veya ¢evremizin tolerans sinirlart digina gikacaktir? sorusu
cevap bulmasi ve dl¢limlenebilmesi gercken bir sorundur. Doga, faaliyetlerimize hangi

seviyeye kadar dayanacaktir? sorusu cevaplanmasi gereken bir diger sorudur.

Cevap aranan sorular, “ckolojik ayak izi” olarak kabul gdren bir tamlamayl
ortaya ¢tkarmakta ve buna dair bazi detaylari paylasmay: zorunlu kilmaktadir. Ekolojik
ayak izi, “bir insan toplulugunu desteklemek i¢in gereken kara pargasimn alanidir. Bu
alan, belli bir yasam standardi ve tiiketim aliskanliklarina sahip insan toplulugunun
gereksinim duydugu kaynaklarin tretildigi ve ortaya c¢ikan atiklarin da zararsiz hale
doniistiiriilldiigii simirlan belli ve ekolojik yonden iiretken bir alami (sulanabilir arazi,
ormanlik, otlak, deniz ve karbondioksitin emildigi alan1) kapsamaktadir. Bir yerlesimin
ayak izi, o yerlesimin kapladigi alandan biiyiik ise, yerlesim bagimsiz olarak
siirdiiriilemez demektir” (Yildirim ve Goktiirk, 2004: 466).

Yasanan kavramsal gelisim, gevresel sorunlara farkindalik amagli ¢alismalar
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yeni kavramlara gotlirmiistiir. Pek ¢ok farkli sekillerde ifade edilseler de genel kabul
goren en kapsayici kavramlar cevre okuryazarligi, ekolojik okuryazarlik ve eko-
okuryazarliktir. Ekoloji kavrami; tiim canlilari, canli grup ve topluluklarini, canh ve
cansiz fiziksel cevreleriyle olan iletisim ve etkilesimlerini, biitin madde enerji
aligverisleri ve doéniistimlerini takip ederck bu alanda incelemelerde bulunan bir bilim
dalidir. Ekoloji kisaca yasamsal varliklarin aralarinda ve iginde bulunduklari ¢evre ile

iliskilerini gdzlemleyen bir bilim dali olarak da dile getirilebilir (Giivenc, 2008: 4).

Smirh bir gevrede hayatim siirdiiren ve aralarinda her zaman etkilesime giren
canlilar ile cansiz ¢evrelerinin meydana getirdigi biitiinliige ekosistem denir. Bir baska
tanimlamada ise ekosistem: dis hatlarn belirli bir alan iginde var olan iireticiler,
tilketiciler, ayristiricilar ve onlarin cansiz ¢evrelerinden miitesekkil; mineral déngiileri,
enerji akimi ve artigin takip ve kontrolii islevlerini kapsayan bir olusuma ekosistem
denir. Cagdast olan bir¢ok kavram gibi ekolojinin temel kavrami olan ekosistem

kavrami da 19. yiizyilda gelismistir (Berkes ve Kislalioglu, 2003).

Ekoloji kavrami, ekonomi kavramiyla benzesen koklerden tiiretilmigtir. Bu
yonilyle aralarinda da baglar olan kavramlardir. Bunun yaninda ekoloji ile ekonomide
birbirine ters olacak gelismelerin yasanmamasi ideal olandir. Ekosferdeki diger organik
varliklar gibi insan da ekolojinin ortaya koydugu temeller kapsaminda olmakla beraber,
varligimmin devam: ekolojik denge ile miimkiin olmaktadir. Ekonomik ilerleme
kapsaminda insanin atacagi adimlar, ckolojik dengeyi yani kendi ve diger canhlarin
hayatlarini zora sokacak kapsamda olmamahdir (Giiveng, 2008: 6). E(olojik dengenin
elde edilmesi maksadiyla ekolojik dongiilerin devam ettirilmesi ve bu dbngiilerde rol
alan baslica girdilerin mjlarlanmn muhafaza edilmesi gerekmektedir. Oysa, bizzat
insanin kendisinin yaptigi olumsuz miidahaleler, ekolojik dongiilerin dengesine zarar
vermekte, bu da ekosferde canli yasamimin siirdiiriilmesi igin gerekli olan dogal

kriterlerin saglanamamasi manasina gelmektedir (Giiveng, 2008: 8).

Okuryazarlik kavrami ile anlatilmak istenen sey; sozciikleri ve diinyay:
okumada/kavramada bir kiiltiirel yansima saglamaktir. Okuma ve yazma faaliyeti,
toplumu ve insanlart ya giliclendirecek ya da gﬁcsﬁzlestiraek sekilde bir islev goren
bazi uygulamalar olarak anlasildig1 6l¢iide anlam kazanan bir yap1 haline gelmektedir.
Bu diisiince yapisiyla bakildiginda okuma ve yazma kavram étimolojik olarak

iceriginin Otesinde bir kavram olarak karsimuza e¢ikmaktadir. Okuma-yazma ile
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ogrenenlerin diinya ile iliskisi, yani iginde bulunduklar1 en genel toplumsal cevrede
gerceklesen diinyayr doniistirme uygulamasiyla anlamlandirnlan bir iliski olarak

degerlendirilmelidir (Freire ve Macedo,1998: 14-15).

Cevresel okuryazarlik, ekolojik okuryazarlik ve eko-okuryazarlik kavramlari
cevresel sorunlara kapsayict ve temel ¢dziimler arayan her tiirlii arastirmanin igeriginde
yer alan kavramlardir. Bu kavramlar g¢evre sorunlari ile miicadele ya da cevre
sorunlarint gidermeye yonelik yaklagimlarin en {ist basamaginda yer almaktadir. Cevre
okuryazarlig1 yani Ingilizce “environmental literacy” kavrami ilk defa Roth (1992)
tarafindan dile getirilmistir. Roth ¢evre okuryazarlifini; insanlarin kendilerine ait
cevreleriyle olan etkilesimlerini kuvvetlendiren, onlarin diger insanlar ve dogayla olan
iliskilerinin devam ettirilebilir kilinmasi i¢in gerekli tedbirleri almasmni saglayan
yaklagimlarin, becerilerin, anlayislarin ve ruhsal gercevenin olusturdugu bir kiime

olarak tanimlamustir (Ozgiin, 2018: 49).

Ekolojik okuryazarlik kavramu ise alanyazinda Risser (1&36) tarafindan ilk
olarak dile getirilmistir. Ekolojik okuryazarlifin kapsami, Risser’nin ekolojistleri bu
kavramin destekleyicileri olarak fikir birligine ¢agirmasi ile birlikte genislemistir.
Ekolojik okuryazarlik, cevreye iliskin bilgilerin oldulﬁa zaruri ve gerekli oldugunu
vurgulamaktadir. Kavram ayn zamanda insanhifin bilimsel sorgulama ve sistem
diisiincesi marifetiyle verecekleri bilin¢li kararlar icin ihtiya¢ olunan temel ekoloji
bilgilerine yogunlasmaktadir. Bir bireyin ekolojik okuryazar oldum diyebilmesi igin,
cevresel hakikatleri, sebepleri ve iliskileri sorgulayarak kavramaya galisir. Giincel
gelismelerle birlikte ekolojik okuryazarlik bakis acisi ve yaklagimi sistem diisiincesine

de vurgu yapmaktadir (Ozgiin, 2018: 51).

Bu callsmadﬂa ana kavram olarak odaga alinan ekolojik okuryazarlik kavrami,
iilkemizde ilk defa Tiirkiye Erozyonla Miicadele, Agaclandirma ve Dogal Varliklan
Koruma Vakfi (TEMA) tarafindan dile getirilmistir. TEMA Vakfi ¢evre sorunlarina ¢ok
daha kokten bir ¢oziim olacag inanciyla Milli Egitim Bakanhg: ile bir arada, diinyada
belki de say1li, Tiirkiye’de ise alaninda bir ncii olacak Ekolojik Okuryazarlik Ogretmen
Egitimini, 2011-2012 Egitim-Ogretim Yilinda Yalova’da baglatnustir. Bu egitimler
sayesinde ihtiyac1 kadar tiiketen, doganin kurallar ile yasamay: bilen, dogay1 seven,
dilinden anlayan, bilingli ve bilgili 6gretmenlerin yetistirileceginin ve bu 6gretmenlerin

de gorev yaptiklarnt yerlerdeki diger Ogretmenlere ayni bilgi birikimini aktararak,
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cocuklarimizin, torunlarimizin bu anlayisla yetistirilmesini saglayacak sekilde hareket
edilmesi hedeflenmistir. TEMA Vakfi tarafindan ekolojik okuryazarlik ile ilgili
bilgilendirmelerde Ekolojik Okuryazar; dogamn kurallarint ve hudutlarini bilen ve
dogayla bir uyum i¢erisinde yasamayi ilke olarak edinmis kisi olarak tamimlanmaktadir.
Ekolojik okuryazar olarak tanimlanan bireyin en kritik 6zelligi ise kendine ve gevresine
dogru sorulari sormasi olarak verilebilir. Dogada her varlik bir sekilde birbirine
baglidir, etkilesim ve iletisim icerisindedir. Her varliin bir nihayeti mevcuttur, hi¢bir

varlik sonsuz degildir ve son s6z daima dogaya aittir.

Eko-okuryazarlik yani Ingilizce “Ecoliteracy” kavrami alanyazinda ilk defa,
jirdiiriilebilir doga kosullar1 igin egitime adanmis, kir amacli olmayan bir tegkilatlanma
olan Centre For Ecoliteracy (CFE)’yi kuran Fritjof Capra (1998) tarafindan
tanimlanmistir. Capra, eko-okuryazarligi “ekosistemlerin yapisi hakkinda temel
prensipleri anlamak ve bu prensipleri siirdiiriilebilir toplumlar yaratmak {izere

kullanmak” olarak agiklamistir (Ozgiin, 2018: 52).

Tiim bu tammlamalan alt alta koydugumuzda aslinda keskin ve kapsamlarini
belirleyen farklar goriilmemektedir. Her ii¢li de gevresel sorunlari ¢dzmenin temelinde
oncelikle bunu yaratmamak ile doganin dengesine uyum saglamayi ve bilhassa yeni
nesillerin de bu bilingle yetistirilmesini arzulamaktadir. Bu anlam farklilagsmasi pek ¢ok
akademisyenin de dikkatinden kacmamlsta McBride vd. (2013) bu konuya su sekilde
yaklasmuslardir; ¢ok sayida akademisyen, ¢evre okuryazarligi, ekolojik okuryazarlik ve
eko-okuryazarlik kavramlarini o kadar ¢ok farkh sekilde kullanmis ve/veya o kadar
farkli kapsamlarda degerlendirmistir ki, ¢cok az1 kullanish anlamlar olarak kullanmay1
basarmustir. Gorliniiste keyfi ve bazen de gelisigiizel kullanmilmasina ragmen, cevre
okuryazarlig1, ekolojik okuryazarlik ve eko-okuryazarligin bilesenlerini derin teorik ve
felsefi temellerdeki farkli o6zellikleri ile beraber, aslinda temel unsurlari agikca

tanimlamak ve tasvir etmek i¢in muazzam ¢abalar sarf edilmistir.

Calismamizda daha ¢ok kabul goren ekolojik okuryazarhk kavramimi
kullanmay1 tercih etmemizin bir diger nedeni de yaptifimiz arastirmadaki yabanci
kaynaklarda ekolojik okuryazarlik kavraminin kisaltilarak ecoliteracy olarak akademik
¢alismalarda yer almasidir. Esasen Ingilizce kaynaklarda kullanilan ecoliteracy kavrami
anlamda bir farklilik ihtiyacindan ziyade basit bir kisaltma olarak ge¢mektedir. Ancak

tekrar Tiirkgelestirilirken bu detay dikkatten kagmus olabilir. Alan yazin da farkh
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kavramlar olarak kabul eden onemli bir kesim olsa da aralarinda biiylik bir fark
yaratacak bir nilans olmayan her {i¢ kavramin da temelinde ekolojik okuryazarligi
egitim sayesinde toplumun geneline yaymak ve bu vesile ile gevresel siirdiiriilebilir
tedbirler gelistirecek ve bu tedbirlere ayak uydurabilecek dikkatli nesiller yetistirmek

hedef edinilmisgtir.

Egitimcilerin ve egitilenlerin farkindaliklarinin dlglimlendigi ¢alismalardan bir
tanesinde Ozgijn (2018), aday dgretmenlerin eko-olﬁryazarhk diizeylerini belirlemek,
eko-okuryazarligi meydana getiren pargalari farkli demografik degiskenler agisindan
incelemek ve buﬁilesenlerin kendi arasindaki iligskiyi meydana ¢ikarmayr amaglamistir.
Gergeklestirilen aragtirma nicel aragtirma desenlerinden betimsel ve iliskisel desenler
kullanilarak ilerlemistir. Aragtirmaya 2017-2018 Egitim-Ogretim Yilinda Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi ve Simif
Ogretmenligi Programlarinin 3. ve 4.smiflaria devam etmekte olan toplam 304 ﬁlay
ogretmen katilmistir. Yapilan bu caligmalarin neticesinde; aday 6§retmenlerin eko-
okuryazarlik seviyelerinin orta diizeyde oldugu goriilmiistir. Ogretmen adaylarinin
ekolojik okuryazarlik kapsaminda elde ettikleri puanlﬁm farkl: demografik degiskenler
acisindan incelenmesi neticesinde anlam ifade eden farkliliklar tespit edilmistir. Aday
ogretmenlerin ekoloji bilgi puanlari mezun olunan lise tiirii, 6grenim goriilen bolim ve
iiniversitede ¢evre dersi alma degiskenlerinden; cinsiyet, ¢evre korlﬂla etkinliklerine
katilim, ekolojik zeké puanlar ve ¢evre koruma dernegine iiyelik gibi degiskenlerinden;
cevreye yonelik duyussal egilim puanlari, aile ile yasanilan yer ve oturulan konut tipi
degiskenlerinden; karar verme becerisi ise boliim degiskenlerinden istatistiki olarak
anlamli bir sekilde etkilendigi goriilmiistir. Bunun yaninda ekolojik okuryazarlik
boyutlar: arasinda icra edilen path analizi neticesinde; ¢evreye iliskin duyussal egilim
ve ekolojik zeka arasinda, ekolojik zeka ile ekoloji bilgisi arasinda, ekoloji bilgisi ile
karar verme becerisi arasinda anlaml iliskiler oldugu tespit edilmistir (Ozgiin, 2018:

262). Calismamn sonucunda elde edilen bulgular 1513inda 6neriler gelistirilmistir.

Bagka bir ¢alismada Altindz (2010), Fen Bilgisi 6gretmenliginin tiim siniflarinda
egitim alan aday 6gretmenlerin ¢evresel okuryazarlik seviyelerinin ¢evre okuryazarligi
aesenlerine gore belirlenmesini amaglamistir. Arastirmasimt 2009-2010 yili ikinci
doneminde Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkégretim Bolimii Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dalinin tim smiflarinda egitim alan 271 aday dgretmen ile

genel tarama modeli kullanarak gerceklestirmistir. Gerceklestirilen bu arastirmada
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verilerin toplanmast amaciyla gevre okuryazarh@nin bilesenleri olan bilgi, tutum,
davranis ve algiyt igeren Cevre Okuryazarligi Olgegi kullanilmustir. Altindz’iin
aragtirmasi sonucunda kapsam déahilindeki Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evresel
okuryazarlik seviyelerinin orta seviyede oldugu tespit edilmistir. Aday 6gretmenlerin
yiiksek sayilabilecek diizeyde cevresel tutuma, diisiik seviyede cevresel bilgi ve
cevresel davranisa ve orta seviyede gevresel algiya sahip olduklar tespit edilmistir.

Bunlarin yaninda égretmen adaylarinin ¢evre dersi alip almamalar ile yaslarina

gore cevre okuryazarligi bileﬁnleri arasinda anlam iceren bir farklilik tespit edilmis, ek
olarak cinsiyet degiskenine gore ¢evre okuryazarhifi bilesenleri arasinda salt gevresel
algt ve gevresel tutum puanlari aﬁmda anlaml bir farkin ortaya ¢iktig1 goriilmistiir.
Devaminda aday &gretmenlerin anne ve babalamhn egitim durumlarina, yasadiklan
yerlesim birimine ve ailelerinin aylik gelirlerine gore gevre okuryazarlik bilesenleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gdriilememistir. Sonu¢ olarak ¢evresel bilgi
ile cevresel tutum ve gevresel bilgi ile gevresel davrams puanlar arasinda pozitif yonde
anlamli zayif bir iliski; cevresel bilgi ile cevresel algi, ¢evresel tutum ile gevresel
davranis, ¢cevresel tutum ile gevresel alg1 ve gevresel davranis ile gevresel algi puanlan

arasinda ise pozitif yonde anlaml orta derecede bir iligki goriilmiistiir.

.
Aydin, Diindar ve Korkut (2016) Malatya Il Milli Egitim Midiirliigiine bagh

kurumlarda gorevli olan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ekolojik okuryﬁrllk egitimine
iliskin algilarini belirlemek i¢in bir arastirma yiiriitmislerdir. Yapllanﬁrastlrmada veri
toplama araci olarak gozlem formlari tercih edilmistir. Bu formda yer alan sorular
Ekoloji, Ekolojik Okuryazarlik ve Tiirkiye'deki Cevre Egitiminin durumlarim tespit
etmeye yoneliktir. Arastirma sonucunda toplanan veriler yiizde ve frekans olarak
degerlendirme altina alinmistir. Verilerin incelenmesi neticesinde ortaya ¢ikan sonuglar

ve Oneriler dzetle su sekildedir;

e FEkolojik diisiinen insanlara toplumsal yasamin her alaninda ihtiyacimiz
oldugundan bu insanlan vyetistirme sorumlulugu olan &gretmenlerimizin
oncelikle cevre bilinci konusunda yeterli seviyeye getirilmesi hayati bir 6nem

tagimaktadir.

e Bu hedefe ulasma siirecinde karsilasilacak en ciddi kisithilik iilkemizde

uygulanabilir ¢evre egitim programlarinin olmamasidir. Bugiine kadar yapilmis
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olan ¢evre egitim programlari kesintili ve yetersizdir.

* Hayata gegirilecek olan yasal diizenlemelerin tiimiiniin ekolojik temelli olmasi
hususu gdz oniinde bulundurularak yapilmasi, bu egitimlerin gergeklestirilecegi
alanlarda egitimcilere biiyilk avantajlar sunacaktir. Ekolojik yasam
uygulamalarimt devletin yapacagi yasalar ve sonrasinda alinacak onlemler ile iyi

yetistirilmis 6gretmenlerin yetistirdigi bireylerle yapabiliriz.

e Egitimin odak nok okullardaki 6gretim miifredatlart diizenlenirken farkl
pozitif bilimlere ait konularin ekolojik okuryazarlikla olan iliskileri iist diizeyde
takip edilmeli, bireylerin ekolojik gercekleri géz ¢niinde bulundurarak hareket
etmeleri, diistinmeleri, yasamalar1 ve belki hayal kurmalar1 her tiirlii ortamda

desteklenmelidir.

¢ Bu tiir gevresel ya da konusu ¢evre olan ﬁgitimlerin bina ortaminda degil de

doganin bizzat kendisinde verilecek olmasi daha dogru ve etkili olacaktir.

¢ Ekolojik okuryazarlik egitimlerini Tiirkiye’de ilk defa hayata gegiren TEMA
Vakfinin dgretmen ve dgrencileri kapsayan ekolojik okuryazarlik egitimlerine
dair uygulanmis egitim program: daha da gelistirilerek yeni bir ekolojik
okuryazarlik kurs igerigi olusturmasi ve yeni kurslarda bu egitimin dgretmenlere
verilmesi iilkemizdeki ¢evre sorunlarinin ¢oziimiine c¢ok ciddi faydalar

saglayacagi degerlendirilmektedir (Aydin, Diindar ve Korkut, 2016: 1169).

Karadag ve Acar (2020) tarafindan yapilan bir diger é.illsmada Sosyal Bilgiler
ogretmen adaylarmin cevre sorunlarina iliskin farkindalik seviyelerini incelemek
hedeflenmistir. Veri toplama igin kullamlacak caligma grubunu 2019-2020 Ogretim
Yilinda Kastamonu Universitesi ve Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltelerinde
egitimlerini siirdiiren 240 Sosyal Bilgiler 6gretmen adayi olusturmustur. Arastirma
neticesinde Sosyal Bilgiler branginda 6grenim goren aday Ogretmenlerin cevre
problemlerine iliskin olarak farkindaliklarinin oldukg¢a yiksek oldugu goriilmiistiir.
Bunun yanisira 6gretmen adaylarimin ¢evresel sorunlara dair farkindaliklarinin cinsiyet,
sinif seviyesi, ikamet ettigi yerlerde ¢evre sorunlan yasama durumu ile gevre
sorunlarina iligkin egitim siireci icerisinde ders alma durumu degiskenlere gdre
farklilasmadigi goriilmiistiir. Bir baska degiskene gore ise kanlmaya%mn aksine

toplanti, seminer veya kongrelere katilan Sosyal Bilgiler bransinda egitim goren
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ogretmen adaylarinin lehine gevre sorunlarna dair farkindalik seviyelerinin yiiksek
oldugu ve anlam tasityan bir farklihgin oldugu goriilmiistiir. Bu tespitler n%csindc
cevresel sorunlarla ilgili her nevi toplanti, seminer ve sergiye katilan &gretmen
adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik farkindaliklarinin daha yiiksek diizeyde oldugunu

sOylemek miimkiindiir (Karacadag ve Acar, 2020: 62).

Sahin, Unlii ve Unlii (2016) aday dgretmenlerin gevre okuryazarligina iliskin
kindalik seviyelerini belirlemeyi amaglayan bir arastirma yiiriitmiiglerdir. Calisma,
Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Tiirk¢e ve Sinif Ogretmenligid. ve 4. siniflarinda egitim
goren 1605 o6gretmen adayi ile yapilmistir. Aragtirmada 'l&séz ve digerleri (2010)
tarafindan gelistirilmis olan Cevre Okuryazarligi Olgegi veri toplama araci olarak
kullamlmistir. Arastirmadan elde edilen verilere gdre 1. sinifta 6grenime devam eden
ogretmen adaylarinin okuduklari béliimiin gevreye kars: tutum, cevre bilgisi, ¢evresel
problemlere karst ilgi gibi konularda dikkat ¢ekici bir puan farki gdriilmemistir.
4.simifta 6grenime devam e&en ogretmen adaylarinin ise okuduklar: béliime gore Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylan ile Tiirkce 6gretmen adaylar arasinda, Fen Bilgisi 6gretmen
adaylar ile Sinif 6gretmenligi 6gretmen adaylan arasinda gevre bilgisi, ¢evreyi bilingli
kullanma, ¢evreye karsi davranis ve ¢evresel problemlere ilgi duyma puanlar: arasinda
onemli degisiklikler oldugu dikkat gekmistir.

Fen Bilgisi ile Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin gevreye kasl olan

tutumlarim ve cevre bilgilerini 6l¢mek amaciyla Sadik, 2013 yilinda 323 Ggretmen
adayi ile bir calisma yiiriitmiistiir. Arastirmadan elde edilen veriler 1§1?ﬂ1da; ogretmen
adaylarinin ¢evre bilgisinin orta derecede bulundugu, ¢evreye yonelik tutum dlgeginin
alt bilesenleri olan “gevresel diistinceye” dair olumlu, ancak “gevresel davrang”
bakiminda ise olumsuz denilebilecek derecede bir tutum gésterdikleri sonucuna
varilmistir. Yine elde edilen veriler 1518inda 6gretmen adaylarimin gevresel tutum ve
cevre bilgisi seviyelerinin ailedeki kisi sayisi, baba-anne aeslegi, ailenin sosyal ve
ekonomik durumu, gevreci bir kurulusa iiye olma durumu ve g¢evre egitimi alma gibi

konularda anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna varilmistir.

Kolomug veéclsh (2013) Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi programinda okuyan
aday Ogretmenlerin gevreye karsi olan tutumlari ile bu tutumlar arasinda bir iliskinin
olup olmadigin tesa't etmeyi amaclayan bir ¢alisma gergeklestirmislerdir. Arastirma

kapsaminda veriler, 2011-2012 Ogretim Yilinda Artvin Coruh Universitesinde 6grenim
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goren 100 Ogretmen aﬁymdan toplanmistir. Arastirmada Cevre Biling Olgegi

kullanmuslardir. Olgek; “doganin tadi, ¢evresel eylemler, gevresel tehdit, insanlarin

dogadan faydalanmasi, bilim ve teknolojiye giiven, niifus artis1 politikalarina destek”

olmak tizere alt1 alt dlgekten olugmaktadir.

Aragtirma verilerine gore su sonuglar elde edilmistir;

Cevre ve cevresel sorunlara iliskin tutumlarina bakildiginda Fen Bilgisi

ogretmen adaylarina ait ortalama puanlarin Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin

puanlarina goére daha yiiksek oldugu gorilmiisttir.

Arastirmanin bir diger konusu olan cevreye karsi tutumlarinda G6gretmen
adaylannin branslart arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik
bulunamamustir.

Egitimine devam eden dgretmen adaylarinin dogal yasama karst ilgilerinin ve

cevreye iliskin tutumlarinin yiiksek oldugu degerlendirilmistir.

Egitimine devam eden &gretmen adaylarinin dgretmen olduklarinda gevre

egitimi hususunda kendilerini yeterli gorebilmeleri ve ¢evre egitimini etkin bir
bicimde wverebilmeleri igin lisans egitimleri miiddetince aktif katilimli veya

uygulamali ¢evre egitimi faaliyetlerine katilimlar saglanmalhdir.

Universitelerde egitimlerine devam eden Eﬁretmen adaylarinin dogal ortamlarda
bulunmalarin1 ve tecriibe kazanmalarini saglayacak doga egitimi projeleri ve
doga gezileri diizenlenmesinin faydali olacagi degerlendirilmektedir Ayrica
6gretmen adaylarinin ¢evreye dair merak diizeyini yiikselterek ¢evreye yonelik
daha olumlu tutum gelistirmek igin ¢evre egitimi derslerinin uygulamaya déniik

olmasinin uygun olacag: degerlendirilmektedir (Kolomug ve Agisli, 2013: 694).

Ocal (2013) Sosyal Bilgiler Hgretmen adaylarma yénelik bir galigma yapmustir,

Calismanin amaci aday ogretmenlerin ¢evreye karst tutumlarim farkh degiskenler

nazarinda 6lgmeye yoneliktir. Arastirmadan elde edilen verilere gore elde edilen sonug

ve gelistirilen 6neriler su sekildedir;

Ogretmen adaylarinin gevreye yonelik olumlu yaklasimlar igerisinde olduklart

tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin genel olarak gevre ve bilegenlerine karst
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bilingli olduklari, bu konuda olumlu bir yaklagim igerisinde olduklar g¢evre ile

ilgili konulan takip ettikleri de gézlenmistir.

e Sosyal Bilgiler &gretmen édaylarlnm cevreye yonelik davranislar ve
yaklagimlarinin cinsiyetlerine gore anlamh farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Kadin 6gretmen adaylarinin gevreye yonelik tutum puanlarinin erkek ogretmen
adaylarinkinden yiiksek olmasi nedeniyle, kadinlarin gevre sorunlarina kars

erkeklerden daha duyarli olduklari yorumu yapilmustir.

e llgili béliimiin miifredat ve ders programinda ¢evresel farkindaligi arttirmaya
yonelik yeterli seviyede ders v%etkinlerin bulunmadigi, bu nedenle simf
seviyelerinin artmas: ile birlikte &grencilerde ¢evreye yonelik olumlu ydnde

degisen bir davranis kalib1 gelistirilemedigi seklinde yorum yapilmistir.

s (Cevresel somnlﬁn fazlaca yasandif Tiirkiye’de, Sosyal Bilgiler 6gretmenligi
programlarinda dgrenim gdren &gretmen adaylarnin gevreye yonelik olumlu

tutum igerisinde olduklan tespit edilmistir.

e Cevre egitimi toplumun her kesim ve kademesini igine almasi gereken ve
toptanci bir yaklasimla hareket edilmesi gereken bir egitim olmakla birlikte
gelecegimizin teminati cocuklarin yetistirilmesi acgisindan Sosyal Bilgiler
6gretmen adaylari en ideal brans olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

e Sosyal Bilgiler dgretmen adaylarinin egitim siirecinde uygulamali gevre

derslerine yer verilmesi ve dzellikle geri doniisiim tesislerine inceleme gezileri
diizenlenmesi 6gretmen adaylarinin gevreye yonelik yaklaslmlarlmh olumlu
yonde gelistirilmesine yardimer olacaktir. Bu tedbirlere ilave olarak 6gretmen
adaylannin panel, seminer, konferans gibi bilimsel etkinliklere daha ¢ok
katilmasi saglanmalidir. Cevresel konular ile ilgilenen sivil toplum kuruluslar
ile resmi kuruluslara iiye olmalari ve bu kuruluslarca gergeklestirilen gevre

faaliyetlerine katilimlan tesvik edilmelidir (Ocal, 2013: 346).

Kahyaoglu ve Ozgen (2012) yaptiklar1 bir arastirma ile gelecekte karar verici
bireyleri yetistireca ogretmen adaylarinin giintimiiziin en hayati sorunlarindan olan
cevre kirliligine yonelik tutumlarini ortaya koymaya calismislardir. Bu amagla

ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlan gesitli degiskenlere gdre
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(cinsiyet, 0grenim goriilen program ve en uzun siire ikamet edilen yerlesim yeri gibi)
degerlendirilmistir. Arastirma kapsaminda veriler 2007-2008 egitim yili bahar
doneminde Tiirkiye'nin degisik bdlgelerinde yer alan farkli yedi liniversitede &grenim

gormekte olan aday 6gretmenler ile yiirtitilmiistiir.

Caligmadan elde edilen verilere gbre 6zetle;

e Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin gevre sorunlarina iliskin davranigsal

yaklagimlarinin orta diizeyde ve olumlu oldugu tespit edilmigtir.

e Ogretmen adaylarinin gevre SE‘lnlanna iliskin tutumlar1 cinsiyetlerine gore
incelendiginde, erkek ve kadin dgretmen adaylarinin gevre sorunlarina yonelik
tutum puanlarn ortalamalarimin farklilik arz ettigi ve kadin 6gretmen adaylarina

ait puanlarin erkek 6gretmen adaylarinkinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

e Apyrica, kadin ve erkek 6gretmen adaylari arasindaki bu puan farkinin anlamh
oldugu tespit edilmistir. Buna gére kadin 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina
iliskin yaklagimlarimin erkek 6gretmen adaylarinkinden daha yiiksek ve olumlu

oldugu tespit edilmistir.

e Aday oOgretmenlerin egitim aldiklar1 programa gdre c¢evre sorunlarina iliskin
yaklagimlar karsllastlrlldlgm% Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler 6gretmenligi
programlarinda egitim alan &gretmen adaylarmmin cevre sorunlarina ydénelik
tutumlarimn Matematik 6gretmenligi ve Simif 6gretmenlifi programlarinda

okuyan ogretmen adaylarinkinden daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

e En fazla siire ikamet ettikleri yerlesim yerine gore 0gretmen adaylarimin gevre
sorunlarma iliskin tutumlan incelendiginde, kirsal bdlgelerde ve koylerde
ikamet eden 63retmen adaylarinin tutumlarinin daha biiyiik yerlesim yerlerinde;
biuiytiksehir, sehir ve kasabada yasayan ogretmen adaylarinkine gore daha
yiiksek ve olumlu oldugu goriilmiistiir (Kahyaoglu ve Ozgen, 2012: 182).

Elde edilen sonuglara istinaden ¢evre egitiminin ve ekolojik okuryazarlidin
yayginlastirilmas: ve kalict sonuglar elde edebilmek maksadiyla bir takim Oneriler
gelistirilmistir. Bu dnerilerde yine gretmen yetistiren kurumlar, Milli Egitim Bakanlig:

ve Ogretmenler olmak iizere ilgili tim taraflara ¢agrida bulunularak yasanabilir bir
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diinya i¢in egitimde atilmasi gereken adimlar ve iyilestirmeler dile getirilmistir.

Karatekin (?ﬁll) tarafindan yapilan bir baska arastirmada Sosyal Bilgiler
alaninda yetistirilen égretmen adaylarinin ¢evresel okuryazarlik seviyelerini belirlemek
ve ¢evre okuryazarligini olusturan bilesenler (bilgi-duyus-davranis-bilissel beceri)
etrafinda farkl degiskenlerin etkisini sergilemek&maqlanmls‘ur. Bahse konu caligma
igin gerekli wverilerin toplanmasi faaliyeti 2010-2011 egitim-6gretim yilinda
Tiirkiye'deki alt1 farkli iiniversiEin Sosyal Bilgiler 6gretmenligi boliimiiniin tiim
siniflarinda egitime devam eden 1587 6gretmen aday: ile tarama modeli kullanilarak
saglanmistir. Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bulgular ve bulgulara binaen gelistirilen

oneriler 6zetle su sekildedir;

e Bu arastirmanin sonuglarina istinaden g¢evreye dair bilgisi ile ¢evre davramg
seviyesi kismen diisiik ¢evreye yonelik bilissel becerileri ¢ok diisiik olan Sosyal
Bilgiler aday ogretmenlerine lisans egitimleri sirasinda cevreye iliskin bilgi,
tutum, davranig ve biligsel yeteneklerinin beraber gozetildigi bir ¢evre egitimi

aldirilmasinin faydali olacag: disiiniilmektedir.

e Katilima dair becerisi disiik olmasi sebebiyle sosyal sorunlarin ¢oziimiine
yonelik bir taklrrﬁaolitik ve yasal davramslar sergilemekte zorluklar yasayan
Sosyal Bilgiler &gretmen adaylarimin bu taraflarmin gelistirilebilmesi igin
iniversitelerin sivil toplum kuruluglar ile etkili bir isbirlidi i¢ine girmeleri

tavsiye edilmektedir.

e Egitim - dgretim siirecinin her seviyesinde d6gretmen adaylarina verilecek ¢evre
egitimlerinin adaylarin ailelerini de dahil edecek ve etkileyecek bir sekilde

diizenlenmesinin faydali olacag degerlendirilmektedir.

e Salt teorik bilgiden olusan egitim dilinin terk edilmesi ve bu vesile ile 6gretmen
adaylarinin sonuglar da takip edebilecegi uygulama i¢eren veya proje tabanh bir
¢evre egitiminin planlanmasi énerilmektedir.

e Okul 6ncesi egitiminde baslayarak tniversiteye kadar siiren egitimin tiim

seviyelerinde dgrencilerin daha ¢ok dogal ¢evrelerde zaman gegirmeleri ve daha
yogun ¢evresel faaliyetlere katilimlarim saglayacak bir cevre egitiminin

planlanmasinin uygun olacag: degerlendirilmektedir.
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e Arastirmanin yiiriitiildiigii zaman araliginda kullanilan Sosyal Bilgiler dgretim
programi, Evre egitimi agisindan gelistirilmeye muhtactir. S6z konusu
programin cevre egitimi kapsaminin Tiflis Bildirgesi’ndeki hedef, ama¢ ve
esaslar dogrultusunda ve siirdiiriilebilir kalkinma boyutlar: da degerlendirilerek

diizenlenmesinin uygun olacagi degerlendirilmektedir.

Ogretmenlerin ve 8gretmen adaylarinin ekolojik okuryazarliklara dair yapilan
arastirmalarin  yaninda egitimin bir nevi c¢iktisi sayilabilecek &grencilerimizin
durumlarimi aragtiran ¢alismalar d&mevcuttur. Bu c¢aligmalardan bir tanesinde Demir
(2021), bugiiniin ¢ocuklarinin ve gelecegin yetigkinleri olan etkili ve duyarl bireyler
olmasinin yolunu onlara ekolojik okuryazarlik yetenegini kazandirmak olarak
degerlendirmisti.  Bu  kapsamda E'ﬁﬁncilerin ekolojik  okuryazarliklarmin
gelistirilmesine y&nelik ¢evrimici tartigma tabanli bilim 6grenme yaklagiminin 6. simf
Erencilerinin ekolojik okuryazarlik diizeylerinin ve bu konudaki farkindaliklarinin
akademik basarilar ve yaklasimlar: lizerindeki etkisi ile ekolojik okuryazarlik egitimi

modeline yonelik 6grenci ve veli goriislerini tespit etmeyi amaglamistir.

Arastirma siirecinde elde edilen veriler incelendiginde ulasilan neticeler su
sekilde ozetlenebilir;

e Ekolojik okuryazarhk temal egitim modeline tabi tutulan Ogrencilerin,

uygulama oncesi ve uygulama sonrasinda gerceklestirilen akademik basari
testinden elde ettikleri puanlar arasinda egitim sonrast olumlu yonde anlamli

farklilik tespit edilmistir.

. olojik okuryazarlik temali egitim modeline tabi tutulan 6grencilerin, egitim
oncesi ekolojik okuryazarhk tutum élgeginden aldiklar puanlarin, egitim sonrasi

aldiklar1 puanlardan daha yiiksek oldugu goriilmiigtiir.

e Calisma neticesinde ekolojik okuryazarlik egitimi modeli uygulamalarinin
etkililigini tespit etmek igin Ogrencilerle yapilan yan yapilandirilng
goriismelerde, 6grencilerin egitime yonelik olumlu kanaatlere sahip olduklarn
goriilmiistiir.

e Ekolojik okuryazarlik egitimi modelinin 6grenciler iizerindeki etkisini tespit

etmek amaciyla arastirma siirecinde 6grencilerin tuttugu giinliiklerden egitimin
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ogrenciler iizerinde olumlu etki olusturdugu tespit edilmistir.

¢ Ekolojik okuryazarlik egitimi modeline yonelik olarak velilerin goriislerini
belirlemek i¢in yapilan yari yapilandirilmis goriismelerde, velilerin uygulanan
egitim modeli hakkinda olumlu anlayisa sahip olduklar1 ortaya g¢ikmustir (Demir,

2021: 235).

e (Calisma kapsaminda elde edilen verilerden ulasilan sonuglara binaen Demir,
arastirmacilara, ebeveynlere, Milli Egitim Bakanlifi’na, 0gretmen yetistiren
kurumlara ve Ogretmenlere yodnelik Onerilerde bulunmustur. Elde edilen
sonuglardan hareketle Demir (2021), egitim - 6gretim programlarinin ¢ocuklarin
ekolojik okuryazarlik seviyelerini gelistirmeye yonelik olmasi, ekolojik
okuryazarligin zorunlu ve bagimsiz bir ders olarak planlanmasini tavsiye

etmistir.

Cevre okuryazarlifi duygusal o6zelliklerin ve gevresel sorunlarin ¢dziimii;
ekolojik okuryazarlik kavramsal bilgi ve bilimsel sorgulama becerilerinin kullanimi;
eko-okuryazarlik benlik, maneviyat, siirdiiriilebilir insan toplumlarinin olusturulmas: ve
metafizik bilgisinin vurgulanmasi ile ilgilidir. Bu kavramlarin 6nemli ortak ozellikleri
olmasina ragmen, birbirine sinirli veya belirsiz bir sekilde ilerlemistir (McBride,

2011:16).

Ekolojik okuryazarligin gelistirilmesi ve siirdiiriilebilir yasam kosullarinin
tasarimi i¢in mevcut egitim sistemi ve cevresel kosullar igerisinde kurumlara,
ogretmenlere, d3retmenleri yetistiren yiiksekokullara ve ailelere Snemli odevler
diismektedir. Insanligin gevresel kisir déngiisiiniin kirilmast igin yogun bir paradigma
ve vizyon degisikligine ihtiya¢ vardir. Yapilan pek ¢ok calismada esasen su net olarak
goriilmektedir ki cevresel sorunlara kalici ¢oziimler getirilmesinin yegine yolu
insanligin bu konudaki farkindaligini arttirarak doganin dengesine zarar vermeyen
cozlimler hayata gegirmesini saglamaktir. Bu amacin tahakkuku i¢in pek tabii ki egitim
yegéane yoldur. Dolayisiyla siirdiiriilebilir bir yasam tesis etmek icin ekolojik okuryazar

nesiller yetistirmek yolunda 6gretmen ve egitimcilere basat bir rol diismektedir.

Cevrenin korunmasima ydnelik egitim ¢alismalarinin temel amaci; dncelikle her
bir bireyin bu konudaki farkindalik diizeyini arttirmak, sonrasinda toplumun tiim

fertlerine cevre konusunda temel bilgileri vermek, bu suretle bilinclendirerek, insanlara
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fayda saglayict ve devamlilig: olan davramg degisiklikleri kazandirmak ve insanlifin
devamini ilgilendiren bdyle ciddi bir sorunun ¢o6ziimiine her paydasin katilimim
saglamaktir. Uzun bir siireci i¢eren bu amaclarin gerceklesmesi de ekolojik
okuryazarlik konusunda verilecek egitim ve yapilacak galigmalar ile miimkiin olabilir.

Toplumu ilgilendiren her tiir egitimde oldugu gibi ckolojik okuryazarlik
egitimlerini gergeklestirecek bu egitimleri, insanlar icin kolay hale getirecek olanlar
yine dgretmenlerdir. Ogretmen adaylarinin bu alanda aldiklar1 egitimin tiiriinii ve
igerigini gelistirmek ve onlarin egitilmesiyle baslamak dogru ve etkili bir yoldur.
Ogretmenler arasindaki brang ve uzmanlhk alanlart degerlendirildiginde Sosyal Bilgiler
dersi bu egitimin dgrencilere verilecegi en temel derslerden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Uzun vadeli kazanmmlarla ilgili Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine yatirim yapmak akla

uygun olacaktir.

Ortaya koyulan bu arastirma ile, ¢aligma alani ¢evre bilimlerini ve ¢evresel
sorunlarn da kapsayan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ekolojik okuryazarlifa
iliskin farkindalik diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. Yakin ge¢cmiste yasanan
yikict depremler ve pandemik salgin, insanin doganin giicii karsisindaki acziyetini ve
doganin dengesine yaptifi miidahalelerin sonuclarimi gérmek acisindan kayda deger
drnekler olarak tarihe ge¢mistir. Onceki benzer arastirmalarda bu farkindalik diizeyi
genelde orta seviyede ¢ikmis iken yasanan bu gelismeler iizerine Sosyal Bilgiler
ogretmen adaylarmin  ekolojik okuryazarhiga iliskin farkindalik diizeylerinin
belirlenmesinin ve ihtiyag duyulan hususlarda oneri gelistirilmesinin faydali olacagi

degerlendirilmektedir.




35

BOLUM III
..
YONTEM
Bu béliimde; arastirmanin modeli, evren ve oOrneklemi, veri toplama
araglari, veri toplama siirecleri ve toplanan verilerin analizlerine ait istatiksel yontem

ve teknikler yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma ile Sosyal Bilgiler dgretmen adaylarnin ekolojik okuryazarhk
diizeylerinin, ¢esitli degiskenler agisindan belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda hazirlanan ¢aligma, ni% aragtirma ydntemine ve betimsel tarama
desenine dayali olarak hazirlanmugtir. Nicel aragtirmalar, "sayisal olarak dlgiilebilen
verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri araciligivla sosyal olgulari inceleven ve bu
olgular arasindaki neden sonug iliskilerini ortayva koyarak sosyal diizenin kanunlarin
kesfetmeyi amaglayan arastirmalardir”. Betimsel desende, ¢alismaya konu olan grubun
cesitli 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla bir takim verilerin toplwam temele alinur.
Elde edilen veriler iizerinden grubun &zellikleri betimlenir (Biyiikoztirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Daha cok sosyal bilimlerde kullanilan
tarama modellerinde arastirmaya konu olan bireylerin ya da gruplarin olaylar ve olgular

karsisindaki tutum ve gorisleri betimlenmeye galisilir.
.
3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi
Aragtirmanin evrenini, 2022-2023 egitiraﬁgretim yilinda Tiirkiye'nin cesitli

illerindeki Universitelerinde 0O8renim goren Sosyal Bilgiler o6gretmen adaylan

sturmaktadir. Arastirmanin 6meklemini ise evrende yer alan Sosyal Bilgiler
dgretmen adaylan arasindan “Basit Seckisiz Orekleme” yéntemi ile belirlenmis 187
Sosyal Bilgiler dgretmen aday: olusturmaktadir. Arastirma, 6rneklea'ni olusturan
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin demografik ozellikleri agagida tablo 1'de yer

almaktadir.

Tablo 1: Katilimcilarin Sosyo Demografik Ozellikleri
n %
Cinsiyet Kadin 123 658




Erkek 64 342
Total 187 1000
Universite Inénii 121 64,7
Bartin 38 20.3
Akdeniz 28 15,0
Total 187 1000
Stnif 1.simf 31 16,6
2. smf 54 28.9
3.smf 48 25,7
4.s1mf 54 28,9
Total 187 1000
Yasam Yeri il merkezi 100 535
ilce Merkezi 50 26,7
Koy / Mezra 37 19.8
Total 187 1000

Frekans Tablosu

Tablo 2: Cinsiyete Gore Universite, Simif ve Yagam Yeri Dagilimi

Cinsiyetiniz
Kadin  Erkek

Universiteniz Inénii 85 36
Bartin 25 13

Akdeniz 13 15

Total 123 64
Sinifiniz Lsinif 20 11
2.smif 40 14

3.sif 30 18

4.simf 33 21

Total 123 64

Yasadiginiz Yer Il merkezi 63 37
Ilce Merkezi 36 14

Koy / Mezra 24 13

36
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Total 123 64

123 kadindan 85°i inonii’de, 25°i Bartin’da 13’ii Akdeniz’de okumaktadir. 64
Erkekten ise 36’s1 Indnii’de 13°ii Bartin’da ve 15°i Akdeniz’de okumaktadir. Kadinlarin
40°1 2.smfta, Erkeklerin 21°i 4. simifta yer almaktadir. Kadinlarin 63’1 i1 merkezlerinde,
Erkeklerin 13’0 Koy veya mezralarda yasamaktadur.

Tablo 3: Giivenilirlik Analizi Sonuglari

Cronbach's Alpha Soru Sayisi

Ekolojik Okuryazarlik 958 34
Biligsel Tutum 912 7
Duyussal Tutum 905 13
Davramgsal Tutum 945 14

3.2. Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplamak amaciyla Ekolojik Okuryazarik ("&?egi (Kogoglu,
Egiiz, Tosten, Demir ve Tekdal, 2023) kullanilmistir. Form ve Olc;ck ile ilgili ayrintili

bilgilere asagida yer verilmistir.
3.3. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan bagimsiz degiskenler hakkindaki kisisel bilgileri elde
edebilmek amaciyla hazirlanan formda cinsiyet, iiniversitenin adi, sinifi, yasamilan
yerlesim birimi gibi sorular yer verilmistir. Kisisel Bilgi Formu Ekolojik

Okuryazarlik Anketi ile birlikte EK-1 de verilmistir.
3.4. Ekolojik Okuryazarhk Olgegi

Arastirmada “Ekolojik Okuryazarlik Olgegi” kullanlmustir. Olgek 34 madde ve
“Biligsel Tutum”, “Davranigsal Tutum” ve “Duyussal Tutum™ olmak iizere ii¢ alt

boyuttan olugmaktadir.

Ekolojik okuryazarhik o6lcegi olarak tammlanan dlgek bu dogrultuda yapilan

aragtirmalara hizmet edecek verileri toplarken o6gretmenlerin ekolojik okuryazarlik
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diizeylerini belirlemek igin gegerli ve giivenilir bir 6lgme aracidir. Olgegin olusturulma
siirecinde ekoloji ve ekolojik konulara iliskin bir literatiir taramasi yapilarak teorik
altyap: olusturulmustur. Neticesinde 96 maddelik bir madde havuzu olusturulmug olup,
dil, anlam ve igerik deneme o6l¢egi formunu olusturan maddelerin gecerligi saglanmustir.
Arastlrmamwerileri, Tirkiye'deki devlet okullarinda gdrev yapan 879 Ogretmenin
katitlimyla elde edilmistir. Kesif elde edilen veriler tizerinde dogrulayict faktor
analizleri yapilmistir. Son ekolojik okuryazarlik dlgegi bilissel, duyussal ve davranigsal
tutumlar1 iceren boliimlerden olusmaktadir. Analiz sonuglarina gore dlgegin 6gretmen
veya aday oOgretmenlerin ckolojik okuryazarlik tutumlarim dlgmek i¢in yeterince

giivenilir oldugu soylenebilir (Kogoglu vd., 2023: 3).

34 sorudan olusan Ekolojik Okuryazarlik élgeginin \aalt Olcekleri olan Bilissel
Tutum, Duyussal Tutum ve Davranigsal Tutum dlgeklerinin Cronbach's Alpha degerleri
0,80’den bilyiik oldugundan dolay: bu dlgekler “Yiiksek derecede giivenilir” olarak

sintflandirilmistir.
Tablo 4: Normallik Testi Sonuglari
(n=187)
Standart

Ortalama Min Max Sapma | Carpikhk | Basikhik
Ekolojik Okuryazarlik 3.2594 1,12 494 ,67902 -,224 327
Biligsel Tutum 3.2459 1,00 5,00 82266 -,179 -049
Duyussal Tutum 3.3809 1.08 5,00 72417 -435 272
Davramssal Tutum 3.1536 1,14 5,00 80048 -019 =226
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Olgeklerin Carpiklik ve Basiklik degerleri -1,5 ile +1,5 araliginda bulundugunda
normal dagilim oldugu kabul edilmektedir. Olgekler normal dagilim sagladigi igin
parametrik testler kullanilmgtir.

Anket besli likert tipinde olup (1) Hig Katilmiyorum, (2) Az Katiliyorum, (3)

Orta Diizeyde Katiliyorum, (4) Cok Katiliyorum ile (5) Tamamen Katiliyorum seklinde
derecelendirilmistir. Katilmeilarin  Ekolojik  Okuryazarlik Anketinden aldiklan
puanlarin artmasi katilimecilarin ekolojik okuryazarlik diizeylerinin yiiksekligi, diisiik
olmas ise katilimcilarin ekolojik okuryazarlik diizeylerinin diisiikliigi ile agiklanmigtir.

Olgekte ters puanlanan madde bulunmamaktadir.
(s
3.5. Verilerin Analizi

Bu calismada veri analizi yapilmadan once eksik ya da yanlis veri olup
olmadiginin kontrolleri yapilmistir. Yapilan degerlendirmede eksik ya da yanlis veri
olmadigi tespit edildikten sonra verilere ait basiklik ve ¢arpiklik degerleri incelenmistir.
Bu degerlerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Daha sonra ¢alismanin ilk alt
problemine cevap bulabilmek icin elde edilen veriler tizerinden betimsel istatistik
hesaplamalar1 (en yiiksek ve en diisiik puanlar, aritmetik ortalama, standart sapma)
yapilmistir. dﬁgretmen adaylarinin  ekolojik okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore anlamh farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek igin bagimsiz
gruplara t testi yapilmistir. T testi yoluyla var olan iki grubun ortalamalan arasindaki
fark kargilasirihr (Dunn, 2001). Ogretmen adaylarinin ekolojik okuryazarhk
aizeylerinin gelinen simif ve devam edilen iiniversite ile yasanilan yerlesim birimine

gore anlamh farklilik gGsterip gostermedigini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi
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(ANOVA) yapiumigtir. Varyans analizi sonucunda grup puanlari arasinda anlamli
farklilk ¢ikmas: durumunda farkin kaynagini belirlemek iizere écheffe coklu
karsilastirma testi yapilmustir. Scheffe ¢oklu karsilastirma testi, ¢ok yoénli ve
muhafazakar test oldugu i¢in (Homack, 2001) tercih edilmistir. Analizlerde anlamlilik

diizeyi olarak 05 alinmugtir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmaya iliskin elde edilen bulgular alt problemlere gore sekillendirilerek

verilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Cinsiyet, insanlarin ¢evre ve dogal kaynaklari anlama, ¢evre davranislari,
cevreyle iliski kurma ve g¢evre sorunlarina karst duyarhilik gibi gesitli yollarla ekolojik
okuryazarlik diizeyini etkileyebilir. Dolayisiyla ekolojik okuryazarlik arastirmalarinda

cinsiyetin rolii 6nemli bir faktdr olarak karsimiza cikabilir.

Yaradilislarindan &tiiri kadinlarin insan hayatini etkileyebilecek bdylesi dnemli
bir konuda hassasiyetlerinin ve farkindaliklarinin yiiksek olmasi beklenir. Erkekler ise
cevre basta olmak iizere insani yonii yiiksek bu tiir konularda daha az baglanti
gosterebilir. Bu farklilik insanoglunun dogustan sahip oldugu dogal bir seyir

izlemektedir.

Cinsiyetin ekolojik okuryazarlik tizerindeki etkisi, toplumun cinsiyet rolleri, aile
yapist, egitim diizeyi, sosyal normlar ve kiiltiirel faktSrler gibi bircok degiskenle
etkilesime girebilir. Dolayisiyla cinsiyet degiskeni ac¢isindan kiyas yapmak yerinde
olacaktir. Bu tiir galigmalarda cinsiyet dediskenin de kullamilmasi, ¢evre politikalar1 ve

egitim stratejileri gelistirirken cinsiyetin dikkate alinmas1 gerektigini vurgulayabilir.

1.Cinsiyet’e Gore Olgek Ortalamalart Arasida Fark Var miduw?

Tablo 5: fmiyer ‘e Gore Olcek Ortalamalarimn Karsilagtinlmast
Cinsiyet n X SS T P

Ekolojik Okuryazarlik Kadin 123 3.,2606 68926 036 972
Erkek 64 3,2569 66426

Biligsel Tutum Kadin 123 3.2379 82876 -, 183 855
Erkek 64 32612 81711

Duyussal Tutum Kadin 123 3,3840 69994 , 080 036
Erkek 64 33750 17428
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Davramsgsal Tutum Kadin 123 3,1580 81694 104 017
Erkek 64 3,1451 77413

Bagumsiz Orneklem T Testi

Cinsiyete gore o&lgek ortalamalarmin  anlamhi  bir  sekilde farklilagip
farklilasmadigini test etmek amaciyla bagimsiz 6rneklem T testi uygulanmistir. Analiz
sonucunda katilimeilarin cinsiyetlerine gore dl¢ek ortalamalar arasinda anlamli farklhihik
bulunmamigtir. (p>0,05). Kadilar ve Erkekler Ekolojik Okuryazarhk Olcegindeki

sorulara birbirlerine yakin yanitlar vermistir.

Cinsiyet degiskenine gore aralarinda anlamli bir farklilik goriilmeyen erkek ve
kadin ogretmen adaylarimin yakin seviyelerde ekolojik okuryazarlifa dair
farkindaliklarinin oldugu soylenebilir. Cinsiyet degiskeninden kaynakli bir farklilagma
olmamaktadir. Bu sonug, mevcut durum itibariyle uygulanan miifredatlarin ve cinsiyet

farklarinin ¢evresel farkindalik agisindan bir ayrigma ihtiva etmedigini gostermektedir.

Bu sonug ¢ercevesinde egitim miifredatlarinin  hazirlanmasinda, cevre
politikalart ve egitim stratejileri gelistirirken cinsiyetin dikkate alimmasi gerekliligi
onemsiz gibi durmaktadir. Ortaya ¢ikan bu sonucun baska aragtirmalarla pekistirilmesi
ya da aym c¢alisma icerisinde farkli agilardan da test edilmesi, yapilacak

degerlendirmelerin isabet oranini artiracaktir.
4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Egitime devam edilen iiniversite ve Universitenin iginde bulundugu gevresel
sartlar ve Ozellikle egitim kurumunun bulundugu iklim, dogal ¢evrenin 6nemli bir
bileseni oldugundan, ekolojik okuryazarlik diizeyini etkileyen cesitli faktorlerden
biridir. Iklim, gevre iizerinde dogrudan etkisi olan bir dizi degiskeni igerir ve insanlarin

cevreyle iligkisi tizerinde dnemli bir etkiye sahiptir.

Cevresel konularda biiyiik bir agirligi bulunan iklimsel kosullarin ekolojik
okuryazarlik farkindalik diizeyleri iizerindeki etkisine bakmak yerinde olacaktir. Bu
calismalar, insanlarin dogal (;egyle uyumlu ve sirdiriilebilir yasam bigimleri
gelistirmelerine yardimet olabilir ve gelecek nesiller igin daha iyi bir diinya birakmaya
katki saglayabilir. Egitime devam edilen tiniversitenin yer aldig1 cografyanin iklimsel

kosullar: 6gretmen adaylarinin ekolojik okuryazarlik farkindalik diizeylerini ne sekilde
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etkilemektedir, bu dl¢limlemek yerinde olacaktir.

2. Universite 'ye veya iklime Gore Olgek Ortalamalart Arasinda Fark Var midur?

Tablo 6: Universite ve Gére Olcek Ortalamalar Karsilagtirilmas

Universite N X SS F P

Inénii 121 | 32474 | 71439 | 2,867 | 059
Ekolojik Okuryazarhk | Bartin 38 | 34497 | 59617

Akdeniz 28 | 30525 | 57005

Total 187 | 3.,2594 | 67902

indnii 121 | 32064 | 84439 | 2442 | 090
Bilissel Tutum Bartin 38 | 34925 | 72593

Akdeniz 28 | 30816 | 80665

Total 187 | 32459 | 82266

Inénii 121 | 34310 | ;73343 | 3387 | 036
Duyussal Tutum Bartin 38 | 34595 | ,;7J0987

Akdeniz 28 | 30577 | 63489

Total 187 | 33809 | 72417

Inénii 121 | 3,0980 | 83672 | 2,751 | 066
Davranigsal Tutum Bartin 38 | 34192 | 75905

Akdeniz 28 | 3,0332 | ,62041

Total 187 | 3,1536 | 80048
Tek Yonlii Anova Testi

Katihmgilarin =~ okuduklar1  iiniversiteye ve  Universitelerinin  iklimsel
farkliliklarina gore dlgek ortalamalan arasindaki farki belirlemek amaciyla tek yonli
Anova testi uygulanmistir. Analiz sonucunda katilimcilarin okuduklar: tiniversitelere ve
iiniversitelerinin bulundugu iklimsel kogullara gore Duyugsal Tutum alt Slgeginde

ortalamalar arasinda anlamli farklihik bulunmustur (p<0.,05).

Duyussal Tutum alt dlgeginde Inénii Universitesi’nde okuyan katilimeilarin
lgek ortalamast (X=3,43) ile Akdeniz Universitesi’nde okuyanlarin dlgek ortalamasi
(X=3,05) arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir (Post Hoc Tukey p=0,036). Inénii
Universitesi'nde okuyan &grencilerim duyugsal tutumlart Akdeniz Universitesi’nde

okuyan 6grencilerin duyussal tutumlarindan daha yiiksek bulunmustur.
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Arastirmaya konu her ili¢ tiniversiteyi degerlendirdifimizde herhangi birinin
iklimsel kosullarla birlikte anlamli bir fark yarattigini sdylemek ¢ok da miimkiin
goriinmemektedir. Ancak Bartin Universitesi'ne ait degerler mevcut cografyast ve
iklimsel kosullan ile birlikte diisiiniildiiglinde daha yogun bitki ortiisii ve daha bakir bir
doganin ve kismen yumusak bir iklimde egitinﬁ'iren ogrencilerin ekolojik okuryazarlhk

konusundaki farkindaliklarinin kismen yiiksek oldugunu séylemek miimkiindiir.
4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirma oOlgegimizin veri topladigi bir diger degisken O0gretmen adaylarinin
efitim kurumunda gegen siirelerinin gostergesi olan, egitime devam edilen simif
degiskenidir. Farkli siniflara ait 6gretmen adaylar, cevre konularina ve dogal
kaynaklarin korunmasina yonelik farkli diizeylerde ilgi, bilgi ve farkindalifa sahip
olabilirler. Bilinglenme seviyesi ve egitim miifredatinin gelisimi bunu etkileyen

faktorler olabilir.

Ekolojik okuryazarlik, gecilen smifin yaninda bulunulan yasla birlikte gelisen
bir siire¢ olarak da kabul edilebilir. Yani, yas ilerledikge insanlar ¢evre konulari
hakkinda daha fazla bilgi edinebilir, ¢evreye karsi daha duyarli hale gelebilir ve ¢evre

dostu davraniglar sergileyebilirler.

3. Simif'a Gére Olgek Ortalamalart Arasinda Fark Var midir?

Tablo 7: Universite 've Gé’ﬁjl'gek Ortalamalart Karsilastirilmas:
Sumf N X SS F P
L.simif 31 | 33767 | 64970 | 3,113 | 028
2.sumf 54 | 30370 | .66348
Ekolojik Okuryazarhk | 3.simf 48 | 34062 | 58395
4.simf 54 | 32838 | .74698
Total 187 | 32594 | 67902
L.simf 31 | 35069 | 75217 | 4,587 | 004
2.s1mf 54 | 29233 | 71816
Bilissel Tutum 3.simf 48 | 33864 | 79152
4.simf 54 | 32937 | 90411
Total 187 | 32459 | 82266
L.simf 31 | 35583 | 68801 | 1.878 | .135
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2.siuf 54 | 32037 | 71635
Duyusgsal Tutum 3.simf 48 | 34503 | 59478
4.smmf 54 | 33946 | 83105
Total 187 | 33809 | 72417
1.sinif 31 | 3,1429 | 81337 | 2,615 | 053
2.s1muf 54 | 29392 | 80674
Davranigsal Tutum 3.simf 48 | 33765 | 68745
4.smmf 54 | 3,1759 | 84375
Total 187 | 3,1536 | 80048
Tek Yonlii Anova Testi

Katihmeilarnn simiflarina goére dleek ortalamalari arasindaki farki belirlemek
amactyla tek yonli Anova testi uygulanmistir. Analiz sonucunda katilimcilarin
siniflarina gore ol¢ek ortalamalart arasinda Ekolojik okuryazarlik ana dlgegi ile Biligsel
Tutum alt dlgeginde anlaml: farkliliklar bulunmustur (p<0,05).

Ekolojik okuryazarlik ana &lgeginde 2.simflarin ortalamasi (X=3,03) ile
3.smiflarin ortalamasi (X=3,40) arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir (Post Hoc
Tukey p=0.,030)

Biligsel Tutum alt dlgeginde 2.simmiflarin ortalamasi (X=2,92) ile 1.smniflarin
ortalamasi1 (X=3,50) aras&da (Post Hoc Tukey p=0008) ve 2siniflarin ortalamasi
(X=2,92) ile 3.siniflarin ortalamas: (X=3,38) arasinda (Post Hoc Tukey p=0,020)
arasinda anlamli farklhiliklar bulunmaktadir. 3.simiflarin ekolojik okuryazarliliklar
2.siniftakilerden daha yiiksektir. Biligsel tutumu en diisiik olan ise yine 2.simfta okuyan

ogrencilerdir.

Her ne kadar 1. simiflar ile 2. simiflar arasinda negatif ydnde bir fark olsa da 3.
sinif degerlerinin 2. siuf degerlerinden; 4. siif degerlerinin 3. siuf degerlerinden
yiiksek oldugunu séyleyebiliriz. Lisans egitimlerinde uygulanan miifredatin ve yaninda
olgunlagsmanin verdidi biling seviyesinin ylikselmesi ile Sosyal Bilgiler 6gretmen

aylarinin ekolojik okuryazarlik farkindalik diizeylerinin bir iist sinifta bir alt siniftan

daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evresel konularda branglarinin da verdigi

sorumluluk neticesinde sinif atladikca c¢evresel problemlere karsi duyarliliginin da
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artmast genel itibariyle beklenen bir sonugtur.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

4. Yasam Yeri'ne Gire Olgek Ortalamalari Arasinda Fark Var midir?

Tablo 8: Yasam Yeri ne Gire Olgek Ortalamalart Karsiastirilmas:
Yasam Yeri N X SS F P
1l merkezi 100 | 3,1259 | 65424 | 4309 | 015
Ekolojik Okuryazarlik | flce Merkezi 50 | 34047 | 68624
Koy / Mezra 37 | 34237 | 67638
Total 187 | 32594 | 67902
1l merkezi 100 | 30629 | 74752 | 5,750 | 004
ilg:e Merkezi 50 | 34143 | 92728
Biligsel Tutum Koy / Mezra 37 | 35129 | 76419
Total 187 | 32459 | 82266
1l merkezi 100 | 32646 | 73134 | 2922 | 056
Ilce Merkezi 50 | 3.4862 | 69699
Duyussal Tutum Koy / Mezra 37 | 3,5530 | 70287
Total 187 | 33809 | ,72417
1l merkezi 100 | 30286 | ,78338 | 2,737 | 067
ilge Merkezi 50 | 33243 | 82813
Davranigsal Tutum Koy / Mezra 37 | 32606 | .77064
Total 187 | 3.1536 | .80048
Tek Yonlii Anova Testi

Katihmeilarin yasam yerlerine gore olgek ortalamalart arasindaki farks
belirlemek amaciyla tek yonli Anova testi uygulanmustir. Analiz sonucunda
katilimeilarin yasam yerlerine gore olgek ortalamalar: arasinda Ekolojik okuryazarlik

ana dlcegi ile Biligsel Tutum alt dlgeginde anlamh farklhiliklar bulunmustur (p<0.05).

Ekolojik okuryazarlik ana dlgeginde il merkezinde yasayanlarin 6lgek ortalamast
(X=3,12) ile Ilge merkezinde yasayanlarin &lgek ortalamasi (X=3,40) arasinda anlamli

farklilik bulunmaktadir (Post Hoc Tukey p=0,044)

Biligsel Tutum alt dl¢eginde il merkeziﬁ yasayanlarin dlgek ortalamasi
(X=3,06) ile ilge merkezinde yasayanlarin dlgek ortalamasi (X=3,41) arasinda (Post
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Hoc Tukey p=0,033) ve il merkea'nde yasayanlarin oOlgek ortalamasi (X=3,06) ile
Koy/Meza’da yasayanlarin Olgek ortalamasi (X=3,51) arasinda (Post Hoc Tukey
p=0,011) arasinda anlamli farkliliklar bulunmaktadir.

Ilge merkezinde yasayanlarin ekolojik okuryazarliklari il merkezinde
yasayanlardan yiiksektir. Bilissel tutumu en yiiksek olanlar ise K&y/Mezra’da yasayan
ogrencilerdir. Bu da gdstermektedir ki dogaya daha yakin olan 6gretmen adaylarinin
ekolojik okuryazarhk farkindalik diizeyleri digerlerine nazaran daha yiiksek
cikmaktadir. Doga ile arasindaki mesafe kisaldikga bu konudaki hassasiyette
artmaktadir. Doga ile etkilesimi fazla olan nesillerin ve Sosyal Bilgiler égretmen
adaylarimin ekolojik okuryazarlik farkindalik diizeylerinin yiiksek olmasi anlasilabilir
bir durumdur. Zira isler dogru yiiriimezse neleri kaybedeceginin farkinda olan nesillerin
bu konudaki hassasiyeti de yiiksek olmalhdir.

.
Tablo 9: Olgeklerin Ortalama, Standart Sapma ve Korelasyon Degerleri (n=187)

X SS 1 2 3 4
1. Ekolojik Okuryazarlik 3.,2594 67902 1
2. Biligsel Tutum 32459 | 82266 | 791" |1
3. Duyussal Tutum 33809 |.72417 | 878" | 578" |1
4. Davranigsal Tutum 3,1536 | .80048 | 916™ | 6317 | 6717 |1

Pearson Korelasyon Testi

Olgekler arasinda yapilan korelasyon analizine gbre 6lgekler arasinda
(0,578=r=0,916 p<0,01) pozitif yonlii yiiksek dereceli anlamli iligkiler bulunmaktadir.
Ekolojik Okuryazarliktaki degisimin % 91’ini Davranigsal Tutum &lcegi agiklamaktadir.

4.5. Diger Hususlar

5.Ekolojik Okuryazarligin Belirlenmesinde Yasanilan Yer'in Anlamli Etkisi Var midur?

Tablo 10: Regresyon Analizi Sonucu

Ekolojik Okuryazarik
B p R2
0,038

(Sabit Terim) | 2,080 | 000
Yasam Yeri 168 | 007

Ekolojik Okuryazarligin belirlenmesinde Yasanilan yerin anlamh bir etkisinin
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olup olmadigim belirlemek igin regresyon analizi yapilmigtir. Analiz sonuglarina gore
Ekolojik Okuryazarhigin belirlenmesinde Yasanilan yerin anlamli etkisi oldugu

bulgulanmustir.

Regresyon modeli Ekolojik Okuryazarlik = 2,980 + 0,168 (Yasam Yeri) olarak
kurulmustur. Yasam yeri kdy veya mezra olanlarin il veya ilgelerdeki katilimcilara gore

Ekolojik okuryazarliklar: daha yiiksektir.

Hipotezler Bulgu Sonug¢
H1: En az bir dlgek katilimcinin p>0.05 H1
cinsiyetine gore anlaml farklilik reddedilir
gostermektedir.

H2: En az bir dlgek katilimcinin p<005% H2 kabul

*
iniversitesine gore anlamli farklilik Duyussal Tutum

gostermektedir.

H3: En az bir 6lgek katilimcinin sinifina p<0,05 H3 kabul
* Ekolojik Okuryazarlik

* Biligsel Tutum

H4: En az bir dlgek katilimcinin yasam p<0,05* H4 kabul
* Ekolojik Okuryazarlik

* Biligsel Tutum

gore anlamli farklilik géstermektedir.

yerine gore anlamli farklilik

gostermektedir.

HS5: Ekolojik Okuryazarligmn p<0.01 HS5 kabul
B=0,168

Belirlenmesinde Yasam Yeri'nin

anlaml etkisi vardir.

4.6. Istatistiksel Siire¢

Caligmadaki verilerin istatistiksel analizleri IBM Spss 25.0 versiyonu ile
gerceklestirildi. Yapilan analizlerin giiven araligi % 95 diizeyinde degerlendirmeye
alind ve istatistiksel anlamlilik seviyesi p<0,05 olarak kabul edildi. Verilerin normallik
dagilimi carpiklik ve basiklik degerleri ile incelendi. Test sonucunda normal dagilim
gosteren dlgekler icin parametrik testler uygulandi. Katilimeinin Cinsiyeti i¢cin Bagimsiz
Orneklem T testi kullamldi ve test sonuglart Kisi Sayist (n), Ortalamasi (X), Standart
Sapmasi (SS), testin T degeri ve P degeri olarak gosterildi. Katlllmcmlbokudugu

Universite, Sinif ve Yasam Yeri i¢in Tek yonlii Anova testi uyguland1 ve Kisi Sayist
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(n), Ortalama (X), Standart Sapma (SS), F degeri ve P degeri olarak gosterildi. Normal
dagilan olgeklerin arasindaki iliskiyi belirlemek igin Pearson Korelasyon Analizi
uyguland: ve Kisi Sayisi, Ortalama, Standart Sapma ve Korelasyon degerleri verildi.
Bagimli degiskeni etkileyen degiskenleri belirlemek igin Regresyon analizi yapildi ve

katsay1 degeri (B) anlamlilik seviyesi (p) ve iliski katsayisi (R?) olarak gosterildi.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sonu¢ ve Yorumlar

Sosyal Bilgiler o6gretmen adaylarmin ekolojik okuryazarhik diizeylerini
belirlemeyi amaglayan bu ¢alismada elde edilen bulgular 151§inda ulasilan sonuglar ve
yorumlar asagida siralanmistir. Cinsiyet, egitime devam edilen simf, egitime devam
edilen iiniversitenin bulundugu iklimsel kosullar ve hayatinin biiyiik bdliimiiniin
gecirildigi ikametgih gibi degiskenlere gore yapilan analizlerde anlamh farkhliklar ve

¢ikarimlar mevcuttur.

5.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Calismanin “Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Ekolojik Okuryazarlik
diizeyleri cinsiyetine gore degiskenlik Esteriyor mu?” olan alt problemi i¢in gretmen
adaylarindan alinan verilere 1518inda; cinsiyete gore ol¢ek ortalamalarinin anlamh bir
sekilde farklilasip farklilasmadigini test etmek amaciyla bagimsiz 6rneklem T testi
uygulanmistir. Analiz sonucunda katilimcilarin cinsiyetlerine gore Glgek ortalamalari
arasinda anlamh farklihik bulunmamigtir (p=0,05). Kadin ve Erkekler Ekolojik
Okuryazarlik dlgegindeki sorulara birbirlerine yakin yanitlar vermigtir.

Bu verilere gére Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ekolojik okuryazarlik

farkindalik diizeyleri ile ilgili cinsiyetleri baglaminda bir farklilik s6z konusu degildir.
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ekolojik okuryazarlik farkindalik diizeyleri
cinsiyetten bagimsiz olarak ¢ok yakin seviyededir. Insanligin devamina iliskin hayati bir
konuda kadin 6gretmen adaylarinin daha hassas olmasi beklenirken arada fark olmamasi
ve erkek dgretmen adaylarimn farkindaliklarinin ayni oranda olmas: egitim hedefleri

icin olumlu bir sonug olmustur.
5.2. ikinci Alt Problem lliskin Sonuglar

Caligmanin ikinci alt probleminde “Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin

ekolojik okuryazarlik diizeyleri devam ettikleri iiniversiteye veya bulunduklar iklime
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gore farklilik gosteriyor mu?” sorusuna cevap aranmistir. Bu soruda merak edilen sey
ii¢ farkli iklim bdlgesindeki ii¢ liniversitede okumanin dgrenciler lizerindeki etkilerini
dlgebilmektir. Yani iklimin yansimalarim gdrebilmektir. Calismaya katllabﬁgretmen
adaylarindan alinan verilere gore katilimcilarin okuduklar tiniversiteye gore olgek
ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek amaciyla tek yonlii Anova testi uygulanmistir.
Analiz sonucunda katilimeilarin okuduklar iiniversitelere gore Duyussal Tutum alt

dl¢ceginde ortalamalar arasinda anlaml farklhilik bulunmustur (p<0.,05).

Duyussal Tutum alt &lgeginde Indnii Universitesi’nde okuyan katilimetlarin
dlgek ortalamasi (X=3,43) ile Akdeniz Universitesi’nde okuyanlarin dlgek ortalamast
(X=3,05) arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir (Post Hoc Tukey p=0,036). inénii
Universitesi'nde okuyan &grencilerim duyussal tutumlart Akdeniz Universitesi’nde

okuyan 6grencilerin duyussal tutumlarindan daha yiiksek bulunmustur.

Bu da en azindan Bartin ve Akdeniz iiniversitelerine nazaran Inonii Universitesi
mensubu Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ekolojik okuryazarlik konusundaki
farkindalik seviyelerinin daha iist seviyede oldugunu gostermektedir. Bu 6grencilerin
bizatihi kendisinden olabilecegi gibi egitim ve dgretim miifredati, kurumsal yaklagim ve
ders hocalarinin bu konuya dair ilgi seviyelerinden kaynaklaniyor olabilir. Ya da yakin
zamanda Malatya'da yasanan deprem felaketinin bir yansimasi olarak da okunabilir.
Hangi sekilde olursa olsun inénii Universitesi’nde okuyan 6grencilerin bu konudaki
duyarliliklarinin yiksek olmasi umut vaat etmektedir.

5.3. Uciincii Alt Probleme lligkin Sonuclar

Caliymada “Sosyal Bilgiler &gretmen adaylarimn ekolojik okuryazarlik
diizeyleri sinif degiskenine gore degigkenlik gosteriyor mu?” seklindeki alt probleme
cevap aranmistir.

Katilimeilann siniflarina goére dlgek ortalamalar: arasindaki farki belirlemek

amactyla tek yonli Anova testi uygulanmistir. Analiz sonucunda katilimecilarin
siniflarina gore olgek ortalamalar! arasinda Ekolojik okuryazarlik ana 6lgegi ile Biligsel

Tutum alt élgeginde anlamlh farkliliklar bulunmustur(p<0,05).

Ekolojik okuryazarlik ana dlgeginde 2.simflarin ortalamasi (X=3,03) ile

3.smiflarin ortalamasi (X=3,40) arasinda anlamli farklhilik bulunmaktadir (Post Hoc
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Tukey p=0.030)

Biligsel Tutum alt dlgeginde 2.simiflarin ortalamasi (X=2.92) ile l.smiflarin

ortalamas1 (X=3.,50) aras:gda (Post Hoc Tukey p=0,008) ve 2.smiflarin ortalamasi
(X=2,92) ile 3.siniflarin ortalamasi (X=3,38) arasinda (Post Hoc Tukey p=0,020)
arasinda anlamh farkhiliklar bulunmaktadir. 3.smiflarin ekolojik okuryazarliliklart
2.siniftakilerden daha yiiksektir. Biligsel tutumu en diisiik olan ise yine 2.siifta okuyan

dgrencilerindir.

Bu sonuglar da gostermektedir ki Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sinif
yiikselmesi ile beraber ekolojik okuryazarlik diizeylerinin alt siniflara gore nisbi olarak
arttig1 gézlemlenmistir. Bu artig egitim 6gretim programlari ile bu konudaki kisisel ve
kurumsal farkindaligin bir sonucu olarak goriilebilir. Ek olarak ders miifredatinda {ist
siniflarda verilen Giinlimiiz Diinya Sorunlari, Afet ve Afet Egitimi gibi derslerin
ogrencilerde biraktigi duyarliligin sonucu da olabilir. Son olarak st siniflara dogru
cikildikga ©grenci psikolojisinden &gretmen psikolojisine dogru meydana gelen
degisimin ortaya ¢ikardi§i sorumluluk alma bilincinin bir tezahiirii olarak da
yorumlanabilir.

.
5.4. Dirdiincii Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Caliymanin  “Sosyal Bilgiler o6gretmen adaylarmin ekolojik okuryazarlik
diizeyleri yasam yerlerine gore degiskenlik gosteriyor mu?” olan alt problemi icin
calismaya katilan dgretmenlerden alinan veriler bu degiskenin okuryazarlik diizeyi
lizerinde etkiye sahip oldugunu gdstermistir.

Katilimeilarin - yasam yerlerine gore o&lgek ortalamalart arasindaki fark:

belirlemek amaciyla tek yonlii Anova testi uygulanmustir. Analiz sonucunda
katilhimeilarin yasam yerlerine gore olgek ortalamalari arasinda Ekolojik okuryazarlik

ana dl¢egi ile Biligsel Tutum alt dl¢eginde anlamli farkliliklar bulunmustur(p<0,05).

Ekolojik okuryazarlik ana dlgeginde il merkezinde yasayanlarin élgek ortalamasi
(X=3,12) ile ilge merkezinde yasayanlarin dlgek ortalamasi (X=3,40) arasinda anlamli

farklilik bulunmaktadir (Post Hoc Tukey p=0,044).

Biligsel Tutum alt o&lgeginde il merkeziﬁ yasayanlarin 6lgek ortalamasi

(X=3,06) ile ilce merkezinde yasayanlarin olgek ortalamasi (X=3,41) arasinda (Post
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Hoc Tukey p=0,033) ve il merkezinde yasayanlarin dlgek ortalamasi (X=3,00) ile
kOy/mezrada yasayanlarin olgek ortalamasi (X=3,51) arasinda (Post Hoc Tukey
p=0,011) arasinda anlaml: farkliliklar bulunmaktadir.

Ilge merkezinde vyasayanlarin ekolojik okuryazarliklart il merkezinde
yasayanlardan yiiksektir. Biligsel tutumu en yiiksek olanlar ise kdy/mezrada yasayan

ogrencilerdir.

Olgekler arasinda yapilan korelasyon analizine gore &lgekler arasinda
(0,578=r<0,916 p<0,01) pozitif yonlii yiiksek dereceli anlamli iligkiler bulunmaktadir.
Ekolojik Okuryazarliktaki degigimin % 91°ini Davranigsal Tutum 6l¢egi agiklamaktadir.

Buradan anlasiliyor ki; kirsal alanlarda yasayan dgrenciler ¢evre konusunda ilge
ve il merkezlerinde yasayan 6gretmen adaylarindan daha hassas ve bilingliler. Sonug
olarak il merkezlerinden kdy/mezralara dogru gidildikce ¢evreye karsi duyarhiligmm artis
kaydettigi ifade edilebilir. Niifusun tersi bir istikamette gelistigi varsayildiginda ekolojik
duyarlilifin aleyhine bir tablonun gelistigini de ifade etmek gerekmektedir. Sadece bu
yoniiyle ele alindiginda ve degerlendirildiginde schirlesme oranindaki artisin ¢evreye

olan duyarlihigin aleyhine gelistigini ifade etmek yanlis olmayacaktir.
5.5. Diger Hususlar

Calismanin “Sosyal Bilgiler dgretmen adaylarinin Ekolojik Okuryazarliginin
belirlenmesinde yasanilan yerin anlamli etkisi var midir?” olan alt problemi icin
calisjmaya katilan ogretmen adaylarindan ali veriler bu degiskenin Ekolojik
Okuryazarhigin belirlenmesinde yasanilan yerin @flamli bir etkisinin olup olmadigini
belirlemek i¢in regresyon analizi yapilmistir. Analiz sonuglarmma gore Ekolojik

Okuryazarligin belirlenmesinde yasanilan yerin anlaml etkisi oldugu bulgulanmistir.

Regresyon modeli Ekolojik Okuryazarlik = 2,980 + 0,168 (Yasam Yeri) olarak
kurulmustur. Yasam yeri kdy veya mezra olanlarin il veya ilgelerdeki katilimcilara gére

ekolojik okuryazarliklari daha yiiksektir.
5.6. Tartisma

Bu calismada Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ckolojik okuryazarlik

diizeyleri cinsiyet, okudugu iiniversitenin bulundugu iklim, bilyiidiigii yerlesim yeri ve
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mevcut sinifi degiskenleri acisindan degerlendirilmistir. Calismanin  bulgularina
bakildiginda 6gretmen adaylarinin ekolojik okuryazarlik farkindalik diizeyleri arasinda
cinsiyetin ayirt edici ya da fark yaratici bir etkisinin olmadig1 bunun yaninda biiytidiigii
yerlesim yerinin farkindalik dizeyleri arasinda fark yarattigi, kéy ve mezralarda
yasayan Ogretmen adaylarinin ilgelerde yasayanlara gore; ilgelerde yasayan dgretmen
adaylarinin da il merkezlerinde yasayanlara gére ekolojik okuryazarhk farkindalik
diizeylerinin fazla oldugu tespit edilmistir. Ayrica simif seviyesi yiikseldik¢e Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarinin ekolojik okuryazarlik farkindalik diizeyleri artmaktadir.
Bu da alinan egitim ve gegilen siniflar ile beraber ckolojik okuryazarlik farkindalik

diizeyinin arttigini géstermektedir.

Egitimcilerin ve e&ilenlerin farkindaliklarinin dl¢timlendigi calismalardan bir
tanesinde Ozgiin (2018), Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Okul
oncesi Ogretmenligi ve Simif Ogretmenligi Programlarinm 3. ve 4.smiflara devam
etmekte olan aday ogretmenlerin eko-okuryazarlik seviyelerinin orta diizgyde oldugu
tespitine varmustir. Yine ayni calismanin icerisinde aday dgretmenlerin ekoloji bilgi
puanlart mezun olunan lise tiirli, 63renim goriilen boliim ve iiniversitede gevre dersi
alma degiskenlerinden; cinsiyet, ¢evre koruma etanliklerine katilhim, ekolojik zekd
puanlart ve g¢evre koruma dernegine lyelik gibi degiskenlerinden; cevreye yonelik
duyussal egilim puanlari, aile ile yasanilan yer ve oturulan konut tipi degiskenlerinden;
karar verme becerisi ise boliim degiskenlerinden istatistiki olarak anlamli bir sekilde
etkilendigi goriilmiigtiir. Calismamizda ulasilan simif diizeyi ve yerlesim biriminden
kaynakh farkliliklar, bu ¢alismada ulasilan sonuglarla Ortilsiirken; cinsiyet, egitim
goriilen {iniversitenin bulundugu iklim gibi degiskenler agisindan ortaya c¢ikan
sonuglarla da farklilasmaktadir. 2017-2018 yillarinda yapilan bu arastirma neticesinde
katilimeilarda orta diizeyde bir ekolojik okuryazarlik farkindalik diizeyi olsa da daha
giincel olan calismamizda bu seviyenin daha yiiksek sayilabilecegi goriilmektedir. Bu
veri bizlere gecen zaman ile beraber &gretmen adaylarinin bu konu iizerindeki

farkindaliklarinda bir artis oldugunu gostermektedir.

Alundz (2010) tarafindan gerceklestirilen ¢caligmada, Fen Bilgisi 6gretmenliginin
&n siniflarinda egitim goren aday &gretmenlerin ¢evresel okuryazarlik seviyelerinin
cevre okuryazarligi bilesenlerine gore belirlenmesi amaglanmug, 2009-2010 egitim-
ogretim yilimn ikinci doneminde Sakarya Universitesi’nde gerceklestirilen bu

arastirmada kapsam déahilindeki Fen Bilgisi 63retmen adaylarinin ¢evresel okuryazarhk
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seviyelerinin orta seviyede oldugu tespit edilmistir. Aday Ogretmenlerin yiiksek
sayllabilecek diizeyde cevresel tutuma, diisiik seviyede gevresel bilgi ve cevresel
davrams%ve orta seviyede gevresel algiya sahip olduklan tespit edilmistir. Bunlarin
yaninda Ogretmen adaylarinin ¢evre dersi alip-almamalari ile yaslarina gore gevre
okuryazarlig1 bilesenleri arasinda anlam i¢eren bir farklilik tespit edilmis ancak cinsiyet
degiskenine gore gevre okuryazarligi bilesenleri arasinda salt gevresel algi ve gevresel

tutum puanlar arasinda anlamh bir farkin ortaya ¢ikmadidi goriilmiistiir.

Bir onceki calisma gibi bu calismada da orta seviyede ¢ikan ekolojik
okuryazarhik farkindalik seviyesi zaman ilerledik¢e artmis ve daha giincel olan
calismamizda daha yiiksek seviyede oldugu goriilmiistiir. Ayrica cinsiyet degiskeni
nazarinda toplanan verilerden elde edilen sonuglara binaen, bu ¢alismada da cinsiyetler
arasinda ekolojik okuryazarlik degiskeni kaynakli anlamh bir fark ortaya ¢tkmadigi,
hem erkek hem de kadin 6gretmen adaylarinin esit seviyede farkindaliklarinin oldugu
tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeninihanlamh bir fark ortaya koymamasi yoniiyle

giincel calismamizla benzer bir sonuca ulasiimstir.

Karadag ve Acar (2020) tarafindan gerceklestirilen bir diger calismada ise
Sosyal Bilgiler dgretmen adaylarinin gevre sorunlarina iliskin farkindalik seviyelerini
incelemek hedeflenmistir. 2019-2020 Ogretim Yilinda Kastamonu Universitesi ve
Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltelerinde egitimlerini siirdiiren Sosyal Bilgiler
ogretmen adaylar1 ile gergeklestirilen bu arastirma neticesinde; gevre problemlerine
iliskin olarak farkindaliklarinin olduk¢a yiiksek oldugu, gevresel sorunlara dair
farkindaliklarinin cinsiyet, sinif seviyesi, ikamet ettigi yerlerde ¢evre sorunlar1 yagsama
durumu ile g¢evre sorunlarna iliskin egitim siireci igerisinde ders alma durumu
degiskenlere gore farklilasmadigi, katllmawlarm aksine toplanti, seminer veya
kongrelere katilan Sosyal Bilgiler branginda egitim goren 6gretmen adaylarimin lehine
cevre sorunlarina dair farkindalik seviyelerinin yiiksek oldugu ve anlam tasiyan bir

farkliligin olustugu gorilmiistiir.

Daha giincel kabul edilebilecek bu galismada da ¢aligmamuza benzer bir sekilde
Ogretmen adaylariin gevre sorunlan ile ilgili farkindalik seviyelerinin arttif1
goriilmektedir. Cinsiyet degiskeninin ¢alismamiza paralel olarak farkindalik seviyeleri
iizerinde bir fark yaratmadigi ancak bulunulan simif, ikamet yeri gibi degiskenlerin

caligmamizdakinin aksine bir fark yaratmadigi goriilmistiir. Bu yoniiyle ¢alismamizdan
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farklilagmaktadir.

Sahin, Unlii ve Unlii (2016) aday dgretmenlerin gevre okuryazarllgmaﬁskin
farkindalik seviyelerini belirlemeyi amaglayan bir arastirmada, 4. simfta okuyan Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarinin Fen, Tiirk¢e ve Sinif Ogretmenligi bransinda &grenimine
devam eden ayni sinif 8gretmen adaylarindan ve daha alt sinif Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarindan gevre bilgisi, ¢evreyi bilingli kullanma, ¢evreye karsi davranis ve gevresel
problemlere ilgi duyma puanlart arasinda onemli degisiklikler oldugu sonucuna
ulasilmistir. Calismamizda da yer aldigi iizere, bahsi gecen calisma sonuglarma da
paralel olarak sinif ilerlemesi ile beraber ekolojik okuryazarlik farkindalik diizeyi ve bu
konuya iligkin ilgi diizeyi de artmakta oldugu goriilmiistiir. Bu yoniiyle ¢alismamizda
ulasilan sonuglarla Grtiismektedir.

Fen Bilgisi ile Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin g¢evreye karst olan
tutumlariyla cevre bilgilerini O6l¢mek amaciyla Sadik tarafindan, 2013 yilinda
gerceklestirilen bir arastlrmﬂa ogretmen adaylarimin ¢evre bilgisinin orta derecede
bulundugu, ¢evreye yonelik tutum Slgeginin alt bilesenleri olan “gevresel diisiinceye™
dair olumlu, ancak “¢evresel davranis” bakimindan ise olumsuz denilebilecek derecede
bir tutum gosterdikleri sonucuna varilmistir. Yine ayni ¢alismanin sonuglar1 arasinda
dgretmen adaylarinin gevresel tutum ve ¢evre bilgisi seviyelerinin ailedeki kisi sayist,
baba-ann&meslegi, ailenin sosyal ve ekonomik durumu, ¢evreci bir kurulusa tiye olma
durumu ve g¢evre egitimi alma gibi konularda anlamh bir farklilk olusturmadigi
sonucuna varilmis oldugu da goriilmektedir. Calismamiz  bu ¢alisma ile beraber
degerlendirildiginde daha giincel olan calismamizda d3retmen adaylarimin farkindalik
diizeylerinin 2013 yilinda yapilan bu arastirma sonuglarina gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ayrica demografik bir takim degiskenlerin de bizim ¢alismamizin aksine

farkindalik diizeyi ve biling seviyesinde bir fark yaratmadig1 goriilmiistiir.

Toplu halde degerlendirildiginde ¢agimizin ilerlemesi ve dgrenimine devam
eden dgretmen adaylarinin iist simflara gecilmesi ile beraber 6gretmen adaylarinin
ekolojik okuryazarlik farkindalik seviyelerinde bir ilerleme oldugu goriilmektedir. Ortak
bir diger tespit ise cinsiyet degiskeninin farkindalik seviyesinde bir fark
olusturmadigidir. Ogrenim gériilen kurumun bulundugu yer veya iklim sartlari ile
ikamet edilen yer vb. gibi degiskenlerin ise ortak bir sonu¢ vermedigini her ¢alismada

farkli sonuglara ulasildigi goriilmiistir. Bunun nedeni olarak segilen yerlegim




57
birimlerinin birbirinden birgok agidan farkli 6zelliklere sahip olmas: gosterilebilir.
5.7. Oneriler

Bu arastirmada varilan bulgular dogrultusunda uygulayicilar ve aragtirmacilar

icin birtakim oneriler asagida sunulmustur.
5.7.1. Uygulayicilar icin Oneriler

1. Calisma sonucuna gdre Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylarimn ekolojik
okuryazarlik farkindalik diizeyleri cinsiyetten bagimsiz olarak dl¢limlenmistir ve
cinsiyetin farkindalik diizeyine etkisi olmadig1 gériilmektedir. Erkek ve kadin
ogretmen adaylarinin esdeger farkindalia sahip olmasi toplumsal alanda her
cinsiyetten insanmn konunun oOneminin bilincinde oldugunu gdstermektedir.

Cinsiyet bazli egitim farklilagtirmasina ihtiyag yoktur.

Ekolojik okuryazarlik arastirmalarinda cinsiyet degiskeninin anlamli bir
fark yaratmamasi, cinsiyetin ¢evre davramgslar: ve tutumlar: tizerindeki etkisinin
belirgin olmadigini veya arastirilan 6érneklemde cinsiyetin gevresel konulardaki
farkliliklar agisindan istatistiksel olarak Onemli olmadigini gosterebilir. Bu
durumda, cevresel konulardaki bilgi, farkindalik, tutum ve davramslarin

cinsiyetle dogrudan iliskili olmadig1 anlasilabilir.

Uygulayicilar kadar arastirmacilara da yol gostermesi agisindan bu tiir

sonuglarin ¢tkmasinin nedenlerinden bazilari sunlar olabilir;

e Orneklem Biiyiikliigii ve Dagilimi: Arastirmanin drneklem biiyiikliigii ve
cinsiyet dagilimi, cinsiyetle ilgili anlaml farklar gozlemlemek igin
yeterli olmayabilir. Daha biiyiik ve daha gesitli bir 6rneklem, cinsiyetin

cevresel konularla iliskisini daha iyi anlamay1 saglayabilir.

¢ Toplumsal Degisim ve Bilinglenme: Toplumsal yapi, zamanla degisebilir
ve bilinglenme siireci ¢evresel davramglar ve tutumlar {izerinde etkisini
gosterebilir. Arastirma zamaninda belli bir ddénemde yapildiginda,
cinsiyetin etkisinin heniiz yeterince belirginlesmemis olabilecegi

unutulmamalidir.
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e Arastirma Tasarimi ve Olgiim Yontemleri: Arastirma tasarimi ve
kullamlan él¢iim ydntemleri, cinsiyetin etkisini belirlemek i¢in yeterince

hassas olmayabilir veya bazi1 nemli degiskenleri géz ard1 etmis olabilir.

Cinsiyetin ¢evresel davranislar ve tutumlar {izerindeki etkisi hakkinda net
bir sonuca varmak igin daha fazla arastirma ve analiz gerekebilir. Bu tir
calismalar, cinsiyetin ¢evre konular1 iizerindeki etkisini daha iyi anlamak ve
cevre politikalar ve egitim stratejileri olustururken cinsiyeti dikkate almak igin

onemlidir.

. Toplanan veriler neticesinde ekolojik farkindalik diizeyi bakimindan kirsal
bolgelerde yasayan 6gretmen adaylarinin ilgelerde yasayanlardan ve ilgelerde
yasayan oOgretmen adaylarmin da il merkezlerinde yasayanlardan daha iyi
durumda oldugu tespit edilmigtir. Kirsal kesimde doga ile daha ¢ok hasir nesir
olan 6gretmen adaylarinin farkindalik diizeylerinin yiiksek ¢ikmasi, ilce ve il
merkezinde yasayan 63retmen adaylarinin doga ve ¢evre ile daha ¢ok zaman
gecirebilecekleri daha fazla deneyimleme sansi olan aktiviteler planlanmasi,
sivil toplum orgiitleri, doga kuliipleri ve benzeri érgiitlenmelerle dogal hayatin

daha cok igine girebilecekleri faaliyetlerde bulunmalar1 saglanmalidir.

. Elde edilen bulgulara alt siniflarda O6grenimine devam eden G&gretmen
adaylaninin ekolojik okuryazarlik farkindalik diizeylerinin iist siniflara nazaran
digik oldugu gozlemlenmistir. Bunun sebebi olarak Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin egitimine dair miifredatin igerigindeki bazi segmeli derslerin st
siniflarda verilmesi; st siniflarda 6gretmen olma karakterinin olgunlasmaya
baslamasi ve dogal olarak bir d6gretmen hassasiyetinin gelismesi gosterilebilir.
S6z konusu kiiresel oOlgekteki g¢evre sorunlarimi odaga alan derslerin alt
siniflardaki sayisinin artirilmast ve zorunlu ders kapsamina alinarak biitiin
ogrencilerin bu dersleri almalarinin saglanmasi, ogrencilerdeki farkindalik

diizeyinin artigim saglayacaktir.

Ekolojik okuryazarlik farkindalik diizeylerinin gegilen sinif ve edinilen
yas ile artis gdstermesi sevindiricidir ancak bunun yaninda farkindalik diizeyi
yeterli degil ise, egitim sisteminin ve miifredatin kritik yerlerinde diizenlemeler

yapmak kacinilmazdir. Bulunulan simif ve yas birlikte degerlendirildiginde geng
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yaslardan itibaren ¢evre egitimi ve farkindalifi arttirma ¢abalari, ekolojik
okuryazarhig1 erken yaslarda gelistirmeye yardimci olabilir. Okul 6grenimi
sirasinda ve toplumda ¢evre konularima odaklanan egitimler ve projeler,
genglerin ¢evre bilinci ve davramslanim sekillendirebilir. Bu agidan
diisliniildiigiinde lisans diizeyinin ilk siniflarina gelmeden 6nce 6grencilerin lise
ve ortaokul diizeyinde bu bilince ulasabilmeleri ig¢in g¢evresel etkinliklerin
sayisimn artirilmasi ve miifredatlarinda bu konularda igerigin daha da artirilmas:

onerilmektedir.

Yash bireylerde ise, cevre konularina olan ilgi ve farkindaligin devam
etmesi ve yasam tarzlarinin gevre dostu yonde olmasinin tegvik edilmesi
onemlidir. Ayni1 zamanda, yasli nesillerin deneyim ve bilgilerinden yararlanarak,
gelecek nesillere ekolojik sorunlarla miicadelede rehberlik edebilecekleri

unutulmamalidir.

Bulunulan simif ile yas degiskenlerini bir iliski igine sokacak olursak
ekolojik okuryazarlik arastirmalan, farkli yas gruplar1 arasindaki ¢evre
davraniglarint ve bilincini anlamak ve gevre egitimine yonelik stratejiler
gelistirmek i¢in dnemli veriler saglayabilir. Bu tiir calismalar, toplumun her yas
grubunu kapsayacak sekilde cevre bilincini artirmak ve siirdiiriilebilir bir

gelecek igin tlim nesillerin katilimini tegvik etmek agisindan onemlidir.

. Calismada ayrica inénii Universitesi’nde lisans egitirwe devam eden §gretmen
adaylarinin Bartin ve Akdeniz Universitelerinde 0Ogrenim gdren O3retmen
adaylarina nazaran daha yiiksek farkindaliklarinin oldugu tespit edilmistir.
Uygulanan miifredatin paylasilmasi veya béliim baskanliklari koordinesinde
ortak calismalar yiiriitiilerek, tecriibe aktarimi yapilmasi yerinde olacaktir.
Ekolojik okuryazarlik konusunun arka planda kaldigi Sosyal Bilgiler
6gretmenligi lisans programlar tespit edilerek ortak fayda i¢in gelistirilmesi ve

ogretmen adaylarinin dikkatinin konunun énemine ¢ekilmesi gerekmektedir.

Siirdiiriilebilir bir yasam icin egitim, toplumun her seviyesinde ve
disiplinde yer almalidir. Sadece okullarda degil, aym1 zamanda halka agik
seminerler, cevre kampanyalari ve ¢evre efitimi igeren ¢alisma programlarn gibi

farkl platformlarda da siirdiiriilebilirlik bilinci yayginlastinlmalidir. Boylece,
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bireyler siirdiiriilebilir yasam bigimlerine daha fazla katilim gosterebilir ve

gezegenimiz i¢in daha iyi bir gelecege katki saglayabilirler.

5.7.2. Arastirmacilar icin Oneriler

I

Bu calisma 2022-2023 egitim-6gretim yilinda ii¢ tiniversitede dgrenimine devam

eden Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylart ile yiriitiilmiigtir. Sosyal Bilgiler
Ogretmen aday: yetistiren tiim lisans programlarindaki aday 6grencilerin ekolojik
okuryazarlik seviyelerinin belirlenmesine yonelik c¢aligmalar yapilabilir. Bu
calismalar salt lisans Ogrencilerinin kisisel gelisimi i¢in degil ekolojik
okuryazarlik ozelinde toplumsal bir farkindalik ve biling kazandirmak igin

6gretmen adaylarinin omuzlarinda olan bir sorumluluktur.

Toplumsal bir hareket ve siirdiiriilebilir bir yagsam igin egitim, insanlarin
¢evre konularini anlamalarini, ¢gevre sorunlarina karsi duyarlilik gelistirmelerini
ve gevre dostu davramslar sergilemelerini tesvik edecek sekilde tasarlanmalidir.
Bu egitimi verecek basta Sosyal Bilgiler 6gretmenleri olarak tiim 63retmenlerin

ekolojik okuryazarlik farkindalik diizeylerinin yiiksek olmasi beklenmelidir.

Bu caligmaya Tirkiye'nin ii¢ ilinde egitim goéren Sosyal Bilgiler 63retmen
adaylan katilmistir. Daha bolgesel ya da il bazinda katilimin oldugu ¢alismalar
yapilabilir. Boylece illerde ya da bolgelerde 6grenim goren 6gretmen adaylarmin

ekolojik okuryazarliklar tespit edilmeye calisilabilir.

Arastirmaya katilan &3retmen adayr sayist ve efitim kurumu sayisi
arttik¢a daha kapsayici sonuglar elde edilebilecektir. imkanlar dahilinde ii¢ farkli
il, tiniversite ve farkl: iklimde gergeklestirilen arastirmamizin sonucu bu konuda

calisma yapacak arastirmacilara yol gosterecektir.

Bu ¢alismada nicel veri yontemleri kullanarak veriler toplanmustir. Ogretmen
adaylaninin ekolojik okuryazarliklarii 6lgmek i¢in nitel calismalar da
yaptlabilir. Ekolojik okuryazarlik arastirmalarinda nitel ¢aligmalar, katilimeilarin
deneyimlerini, disiincelerini, inanglarimi ve davraniglarint anlamay:r ve
yorumlamay1 amaglayan arastirma yéntemleridir. Nitel calismalar, insanlarin
cevreyle nasil etkilesime girdigini, ¢evre konularina nasil yaklastigmi, cevre

bilincinin nasil gelistigini ve ¢evre davranislarini nasil sekillendirdigini anlamak
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icin 6nemli bir rol oynar.

5
. Bu calismada Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ekolojik okuryazarlik
diizeyleri cinsiyet, bulunulan sinif, yasanan ve tiniversitenin bulundugu yerlesim
birimi degiskenleri agisindan degerlendirilmistir. Baska degiskenler acisindan

sonuglarin degerlendirilebilecegi ¢alismalar da yapilabilir.

. Tirkiye Olceginde secilen {ii¢ iklim bdlgesinde yiiriitilen bu c¢alismanin
genisletilerek farkli iklim kusaklarinda yer alan iilkelerde egitim alan her
diizeydeki o6grencilerin farkli degiskenler agisindan karsilastirilabilecedi etki
alani genis baska c¢alismalar da yapilabilir. Elde edilecek sonuglar, kiiresel

olgekteki ekolojik sorunlarin ¢dziimii noktasinda farkindalig: artiracaktir.
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Acklama: Asagida ekolojik okuryazarlik tutumlariniz1 belirlemeye yonelik ifadeler yer

almaktadir. Liitfen, diisiincenize en uygun olan secenegi, Oniindeki ilgili rakami

isaretleyerek belirtiniz.
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Biligsel Tutum

1-Ekolojik anlamda okuryazar oldugumu disiini yorum.

2-Ekolojik problemlere iliskin bilgi sahibiyim.

3- Ekolojik dengeyi bozan insan davranislan hakkinda ¢ikarimlarda

bulunurum.

4-Ekoloji kavraminin igerdigi unsurlar: bilirim.

5- Ekolojinin temel ilkeleri hakkinda bilgi sahibiyim.

6-Ekolojik bir sorunu ¢ozmeye iliskin yeni fikirler geligtiririm.

7-Atiklarin bilingli bir gekilde kullanimna iligkin Gneriler sunarim.

Duyussal Tutum

8- Ekoloji temal1 yazih ve gdrsel medyadaki etkinliklere ilgi duyarim.

9- Ekoloji temal reklam ve gorseller ilgimi ¢ekmez.

10-Ekolojik stirdiiriilebilirlige yeni ¢dziimler bulma konusunda

istekliyim.

11-Diinyadaki ¢cevresel eylem stratejilerini ilgiyle takip ederim.

12- Ekolojik gesitliligi koruyucu tutuma sahibim.

13- Ekolojik dengeye uyum saglama konusunda istekliyim.

14- Ahgveris stirecinde doZa dostu lirtinleri tercih ederim.

15-Diinyadaki Sivil Toplum Kuruluglarmm (STK) ekolojik ¢evreye

iligkin etkinliklerini nemserim.

16-Ekolojik gesitliligin farkindayim.

17- Ekolojik dengenin korunmasim amaglayan Sivil Toplum

Kuruluslarimin (STK)) cabalarim takdir ederim.

18- Diinya genelinde ekoloji temali kamu spotlarimin yetersizliginden

yakinirim.

19-Diinyadaki yikic1 ckolojik uygulamalara karsi endige duyarim.

20-Ekolojik sorunlara kargi duyarlilik gésteren insanlar takdir ederim.
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Davramissal Tutum

21-Ekolojik edinimler i¢in gerekli becerileri almaya 6zen gbsteririm.

22-Ekolojiye zarar veren liriinlere mesafeli yaklaginm.

23-Diinyadaki egitim sistemlerinde ekolojik etkinlikleri takip

konusunda ¢aba sarf ederim.

24- Cevre dostu giindelik yasam pratiklerinin yayginlagtirilmasi igin

caba sarf ederim.

25-Diinyadaki ekolojik temelli drgiitlenmelere katilirm.

26-Ekolojik farkindaligi artiran gelismelere iligkin bilgileri ¢evremle
paylagirm.

27- Ekosistemin korunmasi igin gayret sarf ederim.

28-Diinyadaki ¢evresel eylem stratejilerine sanal ortamda katihm

saglarim.

29- Ekolojik ortamlara iliskin yapaylastirmay1 engellemeye yonelik

coziimler iiretirim.

30- Dogal kaynaklarin bilingsiz bir sekilde kullanimuinim canli yaganu

iizerine etkilerini aragtiririm.

31- Ekonomik faaliyetlerin, ekolojik ortam lizerindeki etkilerini analiz

ederim.

32- Yerel yonetimin ekolojik ortam tizerinde aldiklar kararlarin

ekolojiyi ne sekilde etkiledigini kanitlarim.

33-Ekoloji ile uyumlu yasamanin yollarini aragtiririm.

34- Yasanabilir bir diinya i¢in ekolojik sorunlarin ¢éziimiinde aktif rol

alirim.
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